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 -مفهوم منهج البحث التربوي :

، هو فرع من فروع علم التربٌة، له بنٌة تمٌزه عن بنٌة أي فرع آخر من البحث التربوي •

 فروع العلم ذاته. لذا فإن هذه المحاضرة تتضمن موضوعات أولٌة عن البحث التربوي.

•  

 ـــ تعريف البحث التربوي:  1•

باستمراء تعرٌفات البحث التربوي، ٌلاحظ أنها نوعان، الأول منهما، ٌصف مهمة البحث  •

 الأسلوب العلمً فً دراسة الظاهرة التربوٌة, وكما ٌلً  خطواتالتربوي، والثانً منهما، ٌشٌر إلى 

 أ ــ التعرٌفات الوصفٌة: •

 وفكرتها تتأسس على ضوء تحدٌد مولف الباحث من الظاهرة التربوٌة. ومن هذه التعرٌفات:  •

"وتستخدم عبارة البحث التربوي؛ لتشٌر إلى النشاط الذي ٌوجه نحو تنمٌة علم السلون فً  •

 الموالف التعلٌمٌة"

التربوٌة وهو أٌضاً "ٌكون موجهاً فً العادة نحو تطوٌر العملٌة التعلٌمٌة فً المجالات  •

 الممارسون فً عملهم"  ٌواجههاوالنفسٌة ونحو حل المشكلات التً 

 ب ـ التعرٌفات المعٌارٌة: •

وتتأسس فكرتها على الإشارة إلى خطوات الأسلوب العلمً فً دراسة الظاهرة التربوٌة،  •

 ومن هذه التعرٌفات: 

بها الاهتمام الشخصً هو "... سعً منظم نحو فهم ظواهر تربوٌة معٌنة ٌتجاوز الاهتمام   •

وٌشمل استمصاءً دلٌماً نافذاً شاملاً للظاهرة بعد تحدٌد ما ٌراد بحثه منها فً صورة  مشكلة أو 

 تساؤلات ٌرجى من البحث الإجابة عنها" 

 كما ٌعرف البحث التربوي، بأنه "تطبٌك نسمً للطرٌمة العلمٌة فً دراسة مشكلات تربوٌة"  •
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 ــــ  أهداف البحث التربوي:  2•

 ٌسعى البحث التربوي من دراسة أي موضوع تربوي تحمٌك عدد من الأهداف، ومنها:  •

أ ـ الكشف عن المعرفة الجدٌدة، ومن خلال ذلن ٌمكن تمدٌم الحلول والبدائل التً تساعد فً تعمٌك الفهم •

 للأبعاد المختلفة للعملٌة التعلٌمٌة.

التربوٌة؛ لمعرفة خصائصها، ومشكلاتها البارزة، والعمل على تمدٌم الحلول المناسبة؛ ب ـ دراسة والع النظم •

 بمصد زٌادة كفاءتها الداخلٌة والخارجٌة.

 جـ ـ المساعدة فً تحدٌد فاعلٌة الطرق والأسالٌب المستخدمة فً حجرة الدراسة، والعمل على تطوٌرها.•

اء إعداد الأعمال الكتابٌة، من مثل البحوث، أوراق العمل د ـ التدرٌب على أخلالٌات البحث التربوي فً أثن•

 ونحوها.

هـ ـ مساعدة التربوٌٌن على معرفة الطبٌعة الإنسانٌة، الأمر الذي ٌسهل التعامل الاجتماعً معها بصورة •

 أفضل.

 ـــ  خصائص البحث التربوي:  3•  

ٌتسم البحث التربوي بعدد من الخصائص، وهً فً الوالع صالحة لعدد من البحوث  •

 العلمٌة. ومن هذه الخصائص: 

أ ـ ٌأخذ البحث التربوي بخطوات الأسلوب العلمً. وكما هو معروف أنها تتم مرتبة وفك خطة •

 ات السابمة.مرسومة. بحٌث لا ٌحدث انتمالٌ من خطوة إلى خطوة إلا بعد التأكد من سلامة الخطو

ب ـ ٌمكن الاعتماد على نتائجه. بحٌث لو تكرر إجراء البحث ٌمكن الوصول إلى النتائج نفسها •

 تمرٌباً. أي إن نتائجه لها صفة الثبات النسبً.

جـ ـ ٌؤسس البحث التربوي على جمع البٌانات الشاملة للمحٌط العام للمشكلة موضع البحث حٌث •

 مل المؤثرة فً المولف وٌأخذ فً الاعتبار جمٌع الاحتمالات.ٌحاول الباحث توظٌف جمٌع العوا

  د ـ توافر لدر كبٌر من الموضوعٌة، بحٌث لا تتأثر بالآراء الشخصٌة للباحث•
 كما أنه ٌتمبل آراء الآخرٌن.•

هـ ـ توافر لدر مناسب من الجدة والابتكارِ. وهذه الخاصٌة على درجة كبٌرة من الأهمٌة فً •

 البحوث العلمٌة والرسائل الجامعٌة. 
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 أنماط البحث التربوي: ــــ  4•

الهدف، تتعدد أنماط البحث التربوي، وتتوزع إلى فئات وفك معاٌٌر معٌنة. إذ تتمثل فً بحوث تربوٌة وفك  •
وبحوث تربوٌة وفك المنهج، وبحوث تربوٌة وفك غرض الباحث، وبحوث تربوٌة وفك الزمن، وبحوث تربوٌة وفك 

 عدد المداخل، وبحوث تربوٌة وفك عدد المائمٌن  بها. وفٌما ٌلً عرض لأنماط البحوث التربوٌة تبعاً لمعاٌٌرها.

 التقسيم الأول: •

 فك الهدف، وبحوثاً تربوٌةً وفك المنهجٌتضمن هذا التمسٌم بحوثاً تربوٌةً و •

 بحوث تربوٌة وفك الهدف: -1•

وتموم هذه المجموعة على هدف مؤداه, وهو درجةٌ مناسبةُ النتائج للتطبٌك فً مٌدان التربٌة، ودرجة إمكانٌة  •
 المجموعة فً التالً:  تعمٌمها. وتتمثل أنواع هذه

لتأكٌد نظرٌات موجودة فعلاً ، أو لوضع نظرٌات جدٌدة، وهً تسهم أ ـــ بحوث أساسٌة أو نظرٌة. والهدف منها إما •

 .فً نمو المعرفة العلمٌة بصرف النظر عن تطبٌماتها العملٌة
 ب ــ بحوث تطبٌمٌة. والهدف منها تطبٌك نظرٌات معٌنة، وتموٌم مدى نجاحها فً حل المشكلات التربوٌة.•

 ــ بحوث تربوٌة وفك المنهج:  2•

 ومنها:  بحوث هذه المجموعة، هو اختلاف البحوث فً منهج البحث المراد استخدامه، والهدف من إجراء •

 أ ـ بحوث تارٌخٌة: •

وتجُرى بهدف دراسة الأحداث الماضٌة؛ للوصول إلى استنتاجات تتعلك بمعرفة أسبابها وآثارها. كما تفٌد  •
مناسب لأحداث حاضرة، والتنبؤ بأحداث البحوث التارٌخٌة فً دراسة اتجاهاتِ أحداثٍ ماضٌةٍ؛ للوصول إلى شرح 

 المستمبل .

 ب ـ بحوث وصفٌة: •

وتجُرى بهدف الإجابة عن أسئلة أو اختبار فروض تتعلك بالحالة الراهنة لموضوع الدراسة باستخدام أدوات، من مثل:  •
 الاستفتاءات المسحٌة أو الممابلات الشخصٌة أو الملاحظة.

 ـ بحوث تجرٌبٌة: جـ •

البحوث بهدف معرفة أثر متغٌر مستمل واحد على الألل على واحد أو أكثر من المتغٌرات وتجُرى هذه  •
 التابعة.

 : د ـ بحوث ارتباطية•

وتستهدف معرفة علالة أو ارتباط بٌن متغٌرٌن أو أكثر، ودرجة هذه العلالة. وٌعبر عن درجة العلالة بٌن  •
 الارتباط.المتغٌرات بمعامل 
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أنماط البحث التربوي        

 الثاني: القسم  •
وٌتعلك هذا التمسٌم بالبحوث التربوٌة وفك غرض الباحث وٌتضمن بحوث أكادٌمٌة،  

 وبحوث مهنٌة، وهً كما ٌلً: 
 ــ بحوث أكادٌمٌة:  1 •

وتجُرى من أجل نٌل درجة علمٌة، من مثل: درجة الماجستٌر ودرجة الدكتوراه. أو  
 كمتطلب فً أثناء مرحلة الدراسة. وتسمى هذه المجموعة بالبحوث التدرٌبٌة. 

 ــ بحوث مهنٌة:  2 •
وٌعدها أعضاء هٌئة التدرٌس فً موضوعات مختلفة تتعلك باهتماماتهم البحثٌة من أجل  

 ، أو المشاركة فً لماء علمً، أو بناء على تكلٌف رسمً.الترلٌة لرتب أخرى
•   
 التقسيم الثالث:  •

 وٌتعلك بالبحوث التربوٌة حسب عامل الزمن، وهً:  

 ــ بحوث الماضً:  1 •
ومهمتها، نمد توجهات البحث للسابمٌن بغرض توجٌه الباحثٌن وجهة معٌنة. أي إنه ٌتم فً  

 ٌن وتحلٌلها. فهً تسمى البحث فً البحث.هذا النوع من البحوث دراسة بحوث السابم
 ـ بحوث الحاضر:  2 •

 ومهمتها، دراسة الوالع التربوي بأٌة منهجٌة مناسبة،  من مثل: الدراسات المسحٌة. 
 ـــ بحوث المستمبل :  3 •

ومهمتها، معرفة التغٌٌرات التً ٌمكن أن تحدث فً الوالع التربوي؛ بهدف تحسٌن صورة  
 تم هذه البحوث بشكل رئٌس عن طرٌك ما ٌسمى بالبحوث التجرٌبٌة.التربٌة مستمبلاً. وت

 

 

 التقسيم الرابع:  •
وٌتعلك بالبحوث التربوٌة حسب عدد المراحل، والبحوث التربوٌة حسب عدد المائمٌن بها،   •

 وهً: 

 ـ بحوث تربوٌة حسب عدد المراحل: 1 •

 من بعُد واحد من الأبعاد. أ ــ بحوث ذات مدخل واحد، وهً المعنٌة بدراسة مشكلة تربوٌة •
ب ـــ بحوث ذات مداخل متعددة، وهً المسؤولة عن دراسة مشكلة تربوٌة من أبعاد مختلفة، من  •

 مثل: تارٌخً، اجتماعً، التصادي، ثمافً، وعلالتها بغٌرها.
 ــ بحوث تربوٌة حسب عدد المائمٌن بها:  2 •

 أ ــ بحوث فردٌة، وهً التً ٌموم بها فرد واحد.  •
 بحوث اجتماعٌة، وهً التً ٌموم بها أفراد متعددٌن.ب ــ  •
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 ـــ  ميادين البحث التربوي:  5

ترتبط التربٌة  بعلالات وثٌمة بعدد من العلوم، أدى هذا إلى تعدد مٌادٌنها. ومن التخصصات الفرعٌة لها  

التً تأثرت بهذا التعدد، هو البحث التربوي، فلم ٌعد له مٌداناً أو مجالاً معٌناً. وفٌما ٌلً عرض لمٌادٌن البحث 

 التربوي، وهً: 

 أ ـ الجوانب الفلسفية للتربية: 

ل البحث التربوي فً هذا المٌدان موضوعات، من مثل: الأصول الفلسفٌة، وفلسفة التربٌة وعلالتها وٌتناو •

بأهداف المجتمع، والسٌاسات التربوٌة التً تسترشد بها العملٌة التعلٌمٌة، والتخطٌط التربوي، 

 واستراتٌجٌات التعلٌم.

  

 ب ـ اقتصاديات التربية:  •

لمٌدان موضوعات، من مثل: العائد الالتصادي للتربٌة، ودراسة وٌتناول البحث التربوي فً هذا ا 

تموٌل التربٌة، ودراسة الكفاءة الداخلٌة والخارجٌة للتعلٌم، والتخطٌط للتعلٌم على ضوء حاجات سوق 

 العمل.

 جـ ـ نظم التربية وإدارتها:  •

ٌم وتنسٌك وٌتناول البحث التربوي فً هذا المٌدان موضوعات، من مثل: دراسة عملٌات تنظ 

المؤسسات التربوٌة على اختلاف أشكالها وأنواعها، ودراسة أفضل أسالٌب الإدارة والتنظٌم وأحدثها، 

 ودراسة نظم التربٌة الرسمٌة وغٌر الرسمٌة والممصودة وغٌر الممصودة.

 د ـ مناهج التربية وأساليب التدريب:  •

ملٌة التعلٌمٌة كالمنهج المدرسً وٌغطً البحث التربوي موضوعات، من مثل: بعض الجوانب الع 

من حٌث محتواه، ومدى مناسبته للدارسٌن فً المراحل المدرسٌة والعمرٌة المختلفة، وبناء المناهج 

المدرسٌة، وأهداف الممررات المدرسٌة وتصنٌفاتها وكٌفٌة التعامل معها، وأسالٌب التدرٌس، والعوامل التً 

 م تمنٌات التعلٌم.تساعد فً تفعٌل عملٌة التدرٌس، واستخدا

 هـ ـ المعلم والتلميذ:  •

وٌتناول البحث التربوي فً هذا المٌدان موضوعات، من مثل: برامج إعداد المعلم وتدرٌبه،  

والعوامل المسؤولة عن وجود المعلم الجٌد، وكذا التلمٌذ من حٌث: خصائصه المختلفة، وجوانب نموه، 

 صٌله، واتجاهاته، ومدى لدرته على التكٌف مع بٌئته.ومشكلاته، والطرق المسؤولة عن الارتفاع بتح

 و ــ نظم التعليم من منظور مقارن:  •

وٌتناول البحث التربوي فً هذا المٌدان موضوعات، من مثل: دراسة نظام التعلٌم فً البلد الأم  

عمول بها فً )أي بلد الدارس( وٌمارنها بتنظٌماتها فً بلدان أخرى؛ وذلن لمعرفة الحلول والالتراحات الم

 تلن البلدان؛ لمواجهة مشكلات التعلٌم ودراسة إمكانٌة تطبٌمها فً البلد الأم.
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 ـــ  الفروق بين الظاهر الإنسانية والظاهرة الطبيعية:  •

ٌمكن أن ٌستخدم الأسلوب العلمً فً البحث فً دراسة الظواهر التربوٌة، على غرار   •

الظواهر الطبٌعٌة. ولكن تواجه البحث التربوي صعوبات عند تطبٌك خطوات هذا الأسلوب؛ نظراً 

لأن البحث التربوي ٌتعامل مع الإنسان. وفٌما ٌلً عرض لأوجه الخلاف بٌن الظاهرة الإنسانٌة 

 لطبٌعٌة: والظاهرة ا

ـ إن الباحث فً ظاهرة من الظواهر الطبٌعٌة ٌتعامل مع متغٌرات للٌلة، وحتى لو كثرت  أ •

المتغٌرات التً ٌتعامل معها الباحث بممدوره أن ٌخضعها للمٌاسات الموضوعٌة. بٌنما الباحث فً 

الدراسة لهذه ظاهرة من الظواهر الإنسانٌة فإن الباحث ٌتعامل مع متغٌرات كثٌرة ومتداخلة. تجعل 

 الظاهرة ٌكتنفها صعوبات متنوعة.

ـ لا ٌستطٌع الباحث فً الظاهرة الإنسانٌة أن ٌلاحظ كل الموالف التً ٌمر بها الإنسان. فمثلاً لا  ب •

ٌستطٌع الباحث ملاحظة دوافع الطفل وأحلامه. فإذا لال طفل إنه لا ٌفهم أو إنه ٌشعر بالخوف فإما 

للحالة التً ٌحس بها، أو ٌموم بتفسٌرها له الطفل على أساس الشعور ٌتمبل الباحث وصف الطفل 

 الذي كان ٌحس به لو أنه مر بالحالة نفسها.

ـ صعوبة تكرار حدوث بعض الظواهر الإنسانٌة؛ لأنها بمثابة موالف تعلٌمٌة ٌمر بها الإنسان،  جـ •

حدوثها إذا توافرت لها الظروف وٌحاول منع حدوثها مستمبلاً ، بٌنما الظواهر الطبٌعٌة ٌمكن تكرار 

 نفسها.

ـ تؤثر خلفٌة الباحث الثمافٌة والاجتماعٌة والأٌدٌولوجٌة وتتدخل اهتماماته ولٌمه فٌما ٌبحثه  د •

وٌلاحظه، وبالتالً تؤثر فً النتائج والأحكام التً ٌتوصل إلٌها من خلال ملاحظاته. أما فً 

بذاتٌته ولٌمه وخلفٌته فً أثناء إعداد أي خطوة من الظواهر الطبٌعٌة فإن الباحث ٌكون ألل تأثراً 

 خطوات الأسلوب العلمً فً البحث.

  

 ـــ  أخلاقيات الباحث العلمي:  •

على ضوء أوجه الخلاف بٌن الظواهر الإنسانٌة والظواهر الطبٌعٌة، فإن هنان مجموعة  
 من المبادئ التً ٌجب أن ٌلتزم بها الباحث التربوي، وهً: 

 والجلد؛ نظراً لأن عملٌة البحث عملٌة شالة ذهنٌاً وجسدٌاً ومادٌاً. أ ـ الصبر •

ب ـ الذكاء والموهبة؛ وذلن للاستفادة منها فً اختٌار المشكلة وتحدٌدها وعمل بمٌة عناصر البحث  •
 وفك الأسس العلمٌة الممررة.

ٌة ما ٌتوصل إلٌه ـ التواضع العلمً؛ وذلن لتفادي الزهو بمدراته، كما ٌجب علٌه أن ٌسلم بنسب جـ •
 من نتائج، وأن علٌه العدول عن رأٌه إذا ما توافرت آراء لٌمة مختلفة.
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ــ الأمانة العلمٌة، بمعنى أن لا ٌلجأ الباحث إلى التزوٌر فً الإجابات أو فً الالتباس من المصادر  د •
 الوثائمٌة .

ولٌس جنً مصالح  ــ الموضوعٌة، بمعنى أن ٌكون هدف الباحث من إعداد البحث الحمٌمة، هـ •
 شخصٌة.

ــ احترام المبحوث، بمعنى أن لا ٌوجه الباحث الأسئلة التً تحط من لدر المبحوث، وتملل من  و •
 احترامه لنفسه.

ــ المصارحة، بمعنى أن ٌوضح الباحث أهداف بحثه الحمٌمٌة للمبحوث، وبالتالً تأتً المشاركة  ز •
 على النحو المطلوب من جانب المبحوث.

المشاركة التطوعٌة، بمعنى للمبحوث حرٌة الاختٌار فً المشاركة، والانسحاب منها ولتما ــ  ح •

 ٌشاء دون ممارسة ضغوط علٌه من لبل الباحث.

ــ السرٌة، بمعنى عدم إظهار استجابات المبحوثٌن، والتصار استخدامها على أغراض البحث  ط •

 ت معٌنة.العلمً حتى ولو على الباحث نفسه، لضمان الحٌاد فً حالا

بأنهم سواء؛ لأنه لد تم اختٌارهم ممثلٌن لعٌنة الدراسة  ــ المساواة، بمعنى إشعار المبحوثٌن ي •

بصورة عشوائٌة، وبالتالً ٌتساوى أفراد المجموعة الضابطة مع أفراد المجموعة التجرٌبٌة فً 

المتغٌر المستمل من حالة استخدام المنهج التجرٌبً إلا إذا أراد الباحث أن ٌتعرف على أثر وجود 

 غٌابه.

 ـــ حماٌة المشاركٌن من أي ضرر، بمعنى أن الباحث مسؤول عن توفٌر الحماٌة للمبحوثٌن ك •

المشاركٌن فً البحث من أي خطر مادي أو معنوي أو اجتماعً، وإذا كان ٌترتب على مشاركتهم 

 اٌة؛ لعدم المفاجأة به.حدوث ضرر معٌن فالباحث علٌه إخبارهم باحتمالٌة حدوث ضرر ما منذ البد

ول عن كتابة تمرٌر عن ؤــ إعداد تمرٌرٍ وافٍ، بمعنى أن الباحث بعد ما ٌفرغ من إعداد بحثه مس ل •

 على نتائج البحث. الإطلاعالمشاركٌن به الراغبٌن فً  حثٌنبانتائج البحث، وتزوٌد ال

 حث العلمً. ــ التوافك، بمعنى أن تتوافك نتائج البحث مع اللوائح المنظمة للب م •
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 خطوات اجراء البحث

   ًٚش انجحش انزشثٕ٘ ثؼذد يٍ انًشاحم انًززبنٛخ. يٍ نحظخ كَّٕ فكشح ٚشؼش ثٕعٕدْب

ً يزكبيم  انجبحش، أٔ ٚصم ئنٛٓب يٍ خلال يشاعؼخ يصبدس يؼُٛخ ئنٗ أٌ ركٌٕ ْزِ انفكشح ثحضب

 انؼُبصش. 

   ٍٔٚٓذف ْزا انززبثغ فٙ ئػذاد انجحش انزشثٕ٘ ئنٗ دساعخ انفكشح ػهٗ أعظ ػهًٛخ. ْٔزا ي

شأَّ أٌ ٚغؼم ْزِ انذساعخ لبدسح ػهٗ انٕصٕل ئنٗ َزبئظ دلٛمخ ػٍ انفكشح انًذسٔعخ، ٔثبنزبنٙ 

 الإعٓبو فٙ ئصشاء انًؼشفخ الإَغبَٛخ فٙ يغبل انفكشح. 

  ٙاخزٛبس انًشكهخ، ٔئػذاد خطخ انجحش، ٔػًم رمشٚش ٔرزًضم يشاحم ئػذاد انجحش انزشثٕ٘ ف :

 انجحش ٔفًٛب ٚهٙ ػشض نٓزِ انًشاحم: 

   :المزحلت الأولى: اختيار مشكلت البحث 

  ،ٕٚاعّ انجبحش ٔلا عًٛب انًجزذب صؼٕثبد فٙ ْزِ انًشحهخ أكضش يٍ انًشاحم الأخشٖ لإػذاد انجحش

ً غٕٚهخ فٙ عًغ انكزبثبد دًَٔب اخزٛبس نهًشكهخ انزٙ ٚشاد  فٛجزل لصبسٖ عٕٓدِ, ٔٚغزغشق أٔلبرب

فبنجذاٚخ انًُطمٛخ لإَزبط ثحش ػهًٙ أصٛم، ْٕ رٕافش ئحغبط كبيٍ يهح نذٖ انجبحش  نزا دساعزٓب،

 ثٕعٕد يشكهخ عذٚشح ثبنذساعخ. ْٔزا الإحغبط َزبط لشاءاد انجبحش ٔيلاحظبرّ انذلٛمخ .

ولتوضٌح هذه المرحلة، ٌجب معرفة مصادر اختٌار المشكلة، والموضوعات التً ٌجب على  

الباحث تجنبها، والاعتبارات التً تراعى عند اختٌار مشكلة من بٌن المشكلات المقترحة وذلك على 

 النحو التالً: 

 1 :ـ مصادر المشكلاث البحثيت 

كن للباحث مراجعتها؛ من أجل التعرف على حدد المهتمون بدراسة هذه المرحلة مصادر معٌنة ٌم 

 المشكلات المقترحة أو الملحة، وهً: 

  

 .أ ــ انًصذس انشخصٙ، ٔٚزًضم فٙ خجشاد انجبحش، ٔيؼبسفّ، ٔئػذادِ انؼهًٙ انغبثك 

  ،ة ــ انًصذس انؼهًٙ، ٔٚزًضم فٙ انزشاس انمبئى ٔانًزصم ثزخصص انجبحش يٍ حٛش ٔعٕد انخجشاء

 ٔرغبسة انزخصص ٔخجشارّ فٙ الأػًبل ٔالأَشطخ الأكبدًٚٛخ.ٔانزخصصبد انذلٛمخ، 

 .عـ ـــ انًصذس انًغزًؼٙ، ٔٚزًضم فٙ انظشٔف انزٙ ٚؼٛشٓب انًغزًغ انز٘ ٚؼٛش فّٛ انجبحش 

  د ــ انًصذس انشعًٙ، ٔٚزًضم فٙ رٕصٛبد ٔيمزشحبد الأكبدًٍٚٛٛ ٔانًًبسعٍٛ فٙ يغبنٙ الإداسح

 ؛ نخذيخ انًغزًغ.ٔانزخطٛػ ثعشٔسح ثحش يٕظٕػبد يؼُٛخ
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 2  :ـ الموضوعاث المحذورة 

فٙ عجٛم اخزٛبس يٕفك نًٕظٕع يب، فاَّ ٚغت ػهٗ انجبحش أٌ ٚزحبشٗ يٕظٕػبد، يٍ  

 يضم: 

  أ ــ انًٕظٕػبد انزٙ ٚشزذ حٕنٓب انخلاف؛ لأٌ غشض انجحش ُْب نٛظ نًغشد ػشض آساء

 انًخبنفٍٛ ٔانًإٚذٍٚ فمػ.

  انًؼمذح انزٙ رحزبط ئنٗ رمُٛخ ػبنٛخ؛ لأٌ يضم ْزِ انًٕظٕػبد ركٌٕ ة ــ انًٕظٕػبد انؼهًٛخ

 صؼجخ ػهٗ انًجزذب.

  عـ ــ انًٕظٕػبد انخبيهخ انزٙ لا رجذٔ يًزؼخ، فارا كبَذ انًبدح انؼهًٛخ انًزٕافشح فٙ انًصبدس

 انجحضٛخ غٛش يشغؼخ فاَّ عٛصجح يًلاً ٔػبئمبً يٍ انزمذو.

 ػهٗ يبدرٓب انؼهًٛخ فٙ أٔػٛخ انًؼهٕيبد ثصٕسح كبفٛخ. د ــ انًٕظٕػبد انزٙ ٚصؼت انؼضٕس 

 .ْـ ــ انًٕظٕػبد انٕاعؼخ انزٙ ٚصؼت ػهٗ ثبحش ٔاحذ دساعزٓب، فبلأٔل حصشْب أٔ رحذٚذْب 

  ــ انًٕظٕػبد انعٛمخ عذاً ، أ٘ انزٙ لا رمجم انجحش أٔ ٚصؼت ػهٗ انجبحش ئػذاد سعبنخ ػهًٛخ ٔ

 ػُٓب.

 ٚ غؼم انجبحش لا ٚغزطٛغ ركٍٕٚ سؤٚخ أٔ رصٕس ػُٓب.ص ــ انًٕظٕػبد انغبيعخ يًب 

 3  :ـ اعتباراث هامت في الاختيار 

   ٌئرا ٔعذ انجبحش َفغّ فٙ حٛشح حٛبل اخزٛبس  يٕظٕع يٍ ثٍٛ انًٕظٕػبد انغبثمخ، ػهّٛ أ

 ٚشاػٗ الاػزجبساد انزبنٛخ، ْٔٙ

  يكبَبد انًبدٚخ، ٔرٕافش ، يٍ يضم: اْزًبو انجبحش، ٔلذسرّ، ٔرٕافش الإالاعتباراث الذاتيتــ أ

 انًؼهٕيبد، ٔانًغبػذح الإداسٚخ. 

  يٍ يضم: انفبئذح انؼًهٛخ ٔانفبئذح انؼهًٛخ نهجحش، ٔرؼًٛى َزبئظ انجحش، ٔيذٖ الاعتباراث العلميتة ــ ،

 يغبًْزّ فٙ رًُٛخ ثحٕس أخشٖ.

  زًغ. ، ٔرؼُٙ يُبعجخ انًٕظٕع نمٛى ٔػبداد ٔرمبنٛذ انًغالاعتباراث الاجتماعيتعـ ـــ 

د ــ الاعتبارات الأخلاقٌة، وتعنً التزام الباحث بأخلاقٌات الباحث المسلم فً أثناء اختٌار       

الموضوع، وبعدما ٌستقر الباحث على موضوع معٌن تتوافر فٌه الاعتبارات السابقة، فإنه ٌشرع فً 

 عمل خطة البحث.

  :ب ـ المقدمة 

والمعلومات ذات الصلة بمشكلة البحث؛ بقصد تهٌئة ذهن وهً العنصر الذي ٌشتمل على البٌانات  

  القارئ لها.

 وٌراعً الباحث الاعتبارات التالٌة عند إعداد مقدمة البحث:

  تحدٌد المجال الذي تقع فٌه المشكلة. فمثلاً فً العنوان الأول، مجال المشكلة، هو المهارات اللازمة

 إعداد المعلم فً كلٌات التربٌة الاساسٌة . لمعلم المرحلة الابتدائٌة، وفً الثانً برنامج

  ،تحدٌد أهمٌة دراسة المشكلة، وذلك من خلال خطورة استمرارها بدون دراسة علمٌة تحدد طبٌعتها

 والحلول المناسبة.
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  ،استعراض بعض الجهود السابقة، سواء أكانت لباحثٌن أم لمؤسسات علمٌة فً مجال المشكلة

 ونواحً التمٌز الذي ستضٌفه الدراسة المزمع القٌام بها.واستعراض نواحً القصور فٌها، 

  بٌان الجهات التً ٌمكن أن تستفٌد من نتائج الدراسة سواء أكانت أفراداً أم مؤسساتٍ رسمٌة عامة أم

 خاصة إنتاجٌة أم خدمٌة.

  :جـ ـ مشكلة البحث 

مضمون ٌقصد بهذا العنصر، صٌاغة مشكلة البحث فً عبارات محددة وواضحة تعبر عن  

 المشكلة وأبعادها؛ وذلك بهدف توجٌه العناٌة مباشرة بالمشكلة، أي بجمع المعلومات الخاصة بها.

هٌئة سؤال رئٌس،   . الأولى، وهً خاصة بصٌاغتها علىوٌعُرف فً أثناء صٌاغة مشكلة الدراسة طرٌقتان

. فمثلاً فً العنوان الأول، وقد ٌتفرع عنه أسئلة جزئٌة، والثانٌة، وهً خاصة بصٌاغتها على هٌئة تقرٌر

 ٌكون تحدٌد المشكلة بالطرٌقتٌن على النحو التالً: 

 ؟الانباررحلة الابتدائٌة فً محافظة ما المهارات التدرٌسٌة اللازمة لمعلم الم 

 الانباررحلة الابتدائٌة فً محافظة المهارات التدرٌسٌة اللازمة لمعلم الم 

  :ًوهناك شروط للصٌاغة الجٌدة، وه 

  تعبر الصٌاغة عن علاقة بٌن متغٌرٌن أو أكثر.أن 

 .أن تصاغ المشكلة بصٌغة سؤال 

  .إمكانٌة اختبارها 

  : د ـ وضع الفروض 

  هو الإجابة المحتملة لأسئلة الدراسة. فالباحث عندما ٌنتهً من صٌاغة مشكلة الفرض ،

جابة عن سؤال الدراسة بسؤال رئٌس أو أسئلة فرعٌة، فإنه ٌلجأ إلى وضع الفروض؛ وذلك للإ

 الدراسة أم أسئلتها.

  عنه تسفروتعد هذه الإجابة أولٌة؛ لأنها قد لا تكون صحٌحة بمعنى ٌمكن قبولها أم ردها حسب ما 

 نتائج الدراسة المٌدانٌة.

   :ًوهناك شروط معٌنة لازمة للفرض الجٌد، وه 

 .أن تتضمن الصٌاغة متغٌرٌن أو أكثر 

 مع الحقائق ً ً أو  أن ٌكون الفرض منسجما العلمٌة والنظرٌات المعروفة أو مكملة لها، ولٌس خٌالٌا

 متناقضاً معها.

 .مقدرة الباحث على تفسٌر المشكلة، وهذا مما ٌزٌد من قٌمة الفرض 

 .بساطة الفرض، أي هو الذي ٌفسر المشكلة بأقل عدد من الكلمات المعقدة 

 ذي ٌنفً وجود علاقة بٌن وللفرض نوعان، الأول، وهو خاص بالفرض الصفري، وٌعنً أنه ال

: لا توجد علاقة ذات دلالة إحصائٌة بٌن البث المباشر والغٌاب لطلاب مثالمتغٌري الدراسة. 

 .الانبارمرحلة الابتدائٌة فً محافظة ال
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  :هـ ـ أهداف البحث 
   انؼُصش انز٘ ٚغٛت انجبحش ػٍ عإال يإداِ: نًبرا ٚغش٘ انجحش؟. ٔيٍ لشاءح الأْذاف ْٕ

ًٚكٍ يؼشفخ يذٖ يُبعجخ انجحش نحم انًشكهخ. َٕٔع الإظبفخ انؼهًٛخ نغغى انًؼشفخ فٙ يغبل 

 انًشكهخ. 
  :ٙٔٚشزشغ ػُذ رحذٚذ أْذاف انجحش يب ٚه 
  ،ًٚكٍ لٛبط يذٖ رحممٓب.أٌ ركٌٕ يحذدح 
 .ٔأٌ ركٌٕ دلٛمخ، أ٘ ٔصٛمخ انصهخ ثًشكهخ انجحش 
 . ٔلبثهخ نهزحمٛك ػهٗ ظٕء الإيكبَبد انضيُٛخ ٔانًبدٚخ انًزبحخ 
  :و ـ أهميت البحث 
   ٔيٍ انًشادفبد الأخشٖ نٓزِ انزغًٛخ، يجشساد انجحش، ٔخهفٛبد انجحش. ٔرؼُٙ أًْٛخ

نًشعٕح يٍ ئعشاء انجحش، ٔٚزطهت ْزا انؼُصش رمذٚى الأدنخ ٔانشٕاْذ انجحش ئثشاص انمًٛخ انحمٛمٛخ ا

 انزٙ رمُغ انمبسب ثعشٔسح ئعشاء انجحش نٓزِ انًشكهخ، ٔيُٓب: 
 .رٕظٛح يب ًٚكٍ أٌ ٚمذيّ انجحش فٙ حم انًشكهخ أٔ ئظبفخ ػهًٛخ 
 .الإحصبءاد راد انؼلالخ انًجبششح ثًشكهخ انجحش 
 دد فٙ ثحٕس عبثمخ، ٔانزٙ رشٛش ػهٗ أًْٛخ دساعخ يضم ْزِ الإشبسح ئنٗ انزٕصٛبد انزٙ ٔس

 انًشكهخ.
  الإشبسح ئنٗ ثؼط الأدنخ انًُمٕنخ نهًؼٍُٛٛ ثبنًشكهخ عٕاء أكبَٕا يزخصصٍٛ فٙ يغبل انًشكهخ أو

 يغزفٛذٍٚ .
  .الإشبسح ئنٗ انًغبلاد انزٙ ًٚكٍ أٌ رشٛش ئنٛٓب دساعخ ْزِ انًشكهخ 

  
  ـ إجزاءاث الدراست: س 

 ٌستخدم الباحث مجموعة من الإجراءات؛ للإجابة عن أسئلة الدراسة وإثبات فروضها، ومنها:  

 .رحذٚذ يُٓظ أٔ يُبْظ انجحش 
 .ِرحذٚذ يغزًغ انذساعخ، ٔغشٚمخ اخزٛبس 
 .)رحذٚذ ػُٛخ انجحش يٍ حٛش َٕػٓب، ٔأعجبة اخزٛبسِ، ٔخصبئصٓب )يزغٛشارٓب 
 ٔأدٔاد انجحش، يٍ ثٛبٌ ئعشاءاد رصًًٛٓب، ٔئعشاءاد رحكًٛٓب. رحذٚذ أداح أ 
 . الأعبنٛت الإحصبئٛخ نلإعبثخ ػٍ أعئهخ انذساعخ 

 

 

 

 

 

 

 



 المحاضرة الرابعة

 

 عناصر خطة البحث
  :ح ــ حذود الثحث 

ٌٍجؾش اٌؼٍّٟ صلاصخ ؽذٚد. الأٚي، ٠ٚغّٝ ثبٌؾذ اٌّٛػٛػٟ، ٚاٌضبٟٔ، ٠ٚغّٝ ثبٌؾذ اٌضِٕٟ، 

 ٚاٌضبٌش، ٠ٚغّٝ ثبٌؾذ اٌّىبٟٔ. 

 ِشىلاد ِؼٍُ اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ فٟ اٌؼشاق . مثال:

  اٌّٛػٛػٟ فٟ ٘زا اٌؼٕٛاْ، ٘ٛ ِشىلاد ِؼٍُ اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ.اٌؾذ 

  َـــ 7102اٌؾذ اٌضِٕٟ، وأْ ٠ؾذد اٌجبؽش ٚلذ رطج١ك اٌذساعخ فٟ اٌفظً اٌذساعٟ اٌضبٟٔ ٌؼب َ

7102.َ 

  اٌؾذ اٌّىبٟٔ، ٠زّضً فٟ ع١ّغ ِؼٍّٟ اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ اٌؾى١ِٛخ ٚالأ١ٍ٘خ فٟ اٌؼشاق، ٠ٚؾذد

 ٟ عزطجك ػ١ٍٙب اٌذساعخ. اٌّؾبفظبد اٌز

  :ط ـ مصطلحات الثحث 
فٟ ٘زا اٌؼٕظش ٠ٍغأ اٌجبؽش إٌٝ رؼش٠ف ثؼغ اٌّظطٍؾبد اٌزٟ ٠ّىٓ الإعبءح فٟ فّٙٙب، أٚ فّٙٙب 

ػٍٝ ٔؾٛ ِغب٠ش ٌّب أسادٖ اٌجبؽش ِغ الإشبسح إٌٝ اٌّشاعغ اٌزٟ اعزمٝ ِٕٙب ٘زٖ اٌزؼبس٠ف، ٚدػُ 

ؼ ِؼ١ٓ. ٕٚ٘ب ِٓ اٌؼشٚسٞ ثّىبْ أْ ٠زغٕت اٌجبؽش ٚعٙخ ٔظشٖ ؽٛي رجٕٟ ِؼٕٝ ِؾذد ٌّظطٍ

 اٌزؼش٠فبد اٌزٟ ٟ٘ ِؾً خلاف أٚ اٌزٟ رؾًّ أوضش ِٓ ِؼٕٝ. 

  :ي ــ مسلمات الثحث 

ٟٚ٘ ِغّٛػخ ِٓ اٌّمٛلاد اٌزٟ ٠ؼشػٙب اٌجبؽش، ٠ٚغٍُ ثظؾزٙب دْٚ اٌؾبعخ إٌٝ إصجبرٙب، ٠ٚشزشؽ  

 : مثالأْ رىْٛ راد ػلالخ ثّشىٍخ اٌجؾش. 

 ِشىلاد ِؼٍُ اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ.  رزؼذد 

  رؤصش ِشىلاد ِؼٍُ اٌّشؽٍخ الاثزذائ١خ ػٍٝ الإٔزبع١خ اٌزشث٠ٛخ. ٚ٘زا اٌؼٕظش أٞ ٚػغ ِغٍّبد

ٌٍجؾش ٠ّىٓ ٌٍجبؽش أْ ٠غزغٕٟ ػٕٗ؛ ٔظشاً ٌؼذَ رأص١شٖ ػٍٝ ع١ش اٌجؾش. ٚ٘زا ٘ٛ اٌشبئغ فٟ ػذد ِٓ 

 اٌجؾٛس اٌزشث٠ٛخ.

  :ك ـ مراجع الخطة 
اٌجبؽش إرا ِب ٚطً إٌٝ ٘زا اٌؼٕظش اٌّشاعغ اٌزٟ اعزؼبْ ثٙب فٟ إػذاد خطخ اٌجؾش، ٠ؼشع  

رٛص٠غ آخش ِؼشٚف ػ١ٍّبً، ٠ٚشاػٟ اٌزشر١ت الأٌفجبئٟ فٟ  أعٕج١خ،أ٠ٚٚٛصػٙب إٌٝ ِشاعغ ػشث١خ ِٚشاعغ 

 وزبثزٙب وّب ٠ش١ش إٌٝ ِشاعغ ٠ّىٓ ٌٍجبؽش أْ ٠غزف١ذ ِٕٙب فٟ ِشؽٍخ إػذاد اٌجؾش. 

    الثالثة: إعذاد تقرير الثحث: المرحلة  

ثؼذ اٌّٛافمخ إٌٙبئ١خ ػٍٝ خطخ اٌجؾش ِٓ لجً اٌّؤعغخ اٌؼ١ٍّخ اٌزٟ ٠ذسط ثٙب اٌجبؽش إرا وبْ ؽبٌجبً  

 أَ ؽبٌجخً ٌٍذساعبد اٌؼ١ٍب، فئٔٗ ٠ٕفز ِب أٚسدٖ فٟ خطخ ثؾضٗ. 

٘زٖ اٌّشؽٍخ آخش ِشاؽً إػذاد اٌجؾش، ٚأّ٘ٙب؛ ٔظشاً لأْ اٌجبؽش ٠ٛػؼ اٌغٙٛد اٌزٟ ثزٌٙب ٚرؼذ  

 ٚالإعشاءاد اٌزٟ ارجؼٙب فٟ أصٕبء اٌّشاؽً اٌغبثمخ ٚفك اٌّٛاطفبد اٌؼ١ٍّخ ٌٍّؤعغخ اٌزٟ ٠ٕزّٟ إ١ٌٙب.

٘ب فٟ رمش٠ش ٚرخزٍف اٌّؤعغبد اٌؼ١ٍّخ ٚاٌجؾض١خ ٚاٌّغلاد اٌّؾىّخ فٟ اٌّٛاطفبد اٌٛاعت رٛافش 

اٌجؾش. ٚرظذس ٘زٖ اٌغٙبد أدٌخ خبطخ ثٙب ٚرؾذد ٘زٖ اٌّٛاطفبد. ٠ٚزطٍت رٛػ١ؼ رمش٠ش اٌجؾش رٕبٚي 

 رؼش٠ف رمش٠ش اٌجؾش، ٚششٚؽ إػذادٖ، ٚاٌفشق ث١ٕٗ ٚث١ٓ خطخ اٌجؾش، ٚػٕبطشٖ ػٍٝ إٌؾٛ اٌزبٌٟ: 



 المحاضرة الرابعة

 

 1  :ـ تعريف تقرير الثحث 
 ِ زؼذدح، ِٕٚٙب، أْ رمش٠ش اٌجؾش ٘ٛ اٌزٞ ٠زىْٛ ِٓ أٚسد اٌّٙزّْٛ ثذساعخ رمش٠ش اٌجؾش آساء

ػبدح( ٠زُ إػذاد٘ب ػٍٝ ػٛء ِجبدا ِؼ١ٕخ. رخزض اٌفظٛي اٌضلاصخ الأٌٚٝ ثّب عبء  6ــ  4فظٛي )

فٟ خطخ اٌجؾش، ٚاٌشاثغ ٠خزض ثؼشع ٔزبئظ اٌجؾش ِغ ِٕبلشٙب ٚرفغ١ش٘ب، ٚاٌخبِظ ٠خزض 

 ثبٌزٛط١بد اٌزٟ ٠ّىٓ رؼ١ّّٙب أٚ اعزخذاِٙب.

 ّب ٠ؼشف رمش٠ش اٌجؾش، ثأٔٗ "اٌشىً ٚاٌّؼّْٛ إٌٙبئٟ ٌٍؼ١ٍّخ ثأوٍّٙب".و 

 2  :ـ شروط إعذاد تقرير الثحث 
رغزٙذف اٌغٙبد اٌؼ١ٍّخ ٚاٌجؾض١خ ِٓ رؾذ٠ذ ششٚؽ أٚ ِٛاطفبد لإػذاد رمش٠ش اٌجؾش فٟ رٛط١ً  

 اٌّؼشفخ ٌٍمبسا ثغٌٙٛخ ٠ٚغش. ٚرزّضً ٘زٖ اٌششٚؽ أٚ اٌّٛاطفبد فٟ: 

 ٌٍغخ؛ ٌزغٕت الأخطبء الأعٍٛث١خ ٚإٌؾ٠ٛخ.علاِخ ا 

 .طؾخ اٌّؼٍِٛبد؛ ٌزغٕت الأخطبء اٌؼ١ٍّخ ٚاٌطجبػ١خ 

 .ِشاػبح اٌزٕظ١ُ؛ ٚرٌه ٌزغٍغً اٌّؼٍِٛبد ثظٛسح ِٕطم١خ 

 . إػذاد اٌزمش٠ش فٟ ِغٛدح أ١ٌٚخ؛ ١ٌأخز لذساً ِٓ اٌزٕم١ؼ ِٚب ٠زجؼٗ ِٓ إػبفخ أٚ ؽزف 

 خ فٟ ِؾزٜٛ اٌزمش٠ش، ٚإرا ٌضَ الأِش ٠ّىٓ ػشػٙب فٟ الاثزؼبد ػٓ ػشع اٌزؼ١ٍمبد اٌشخظ١

 اٌخبرّخ ِمشٚٔخ ثبلأدٌخ اٌّمٕؼخ. 

 3  :ـ الفرق تين تقرير الثحث وخطة الثحث 
 رجذٚ اٌفشٚق ث١ٓ خطخ اٌجؾش ٚرمش٠ش اٌجؾش ف١ّب ٠ٍٟ:  

 اٌّبػٟ.٠زُ إػذاد خطخ اٌجؾش ثظ١غخ اٌّغزمجً، ث١ّٕب ٠زُ إػذاد رمش٠ش اٌجؾش ثظ١غخ  -     

  ٟ٠زُ إػذاد خطخ اٌجؾش ثظٛسح ِٛعضح ٚفك ػذد اٌظفؾبد اٌّمشسح فٟ أدٌخ إػذاد اٌجؾٛس ف

اٌغٙبد اٌؼ١ٍّخ اٌزٟ ٠ٕزّٟ إ١ٌٙب اٌجبؽش، ث١ّٕب ٠زطٍت إػذاد رمش٠ش اٌجؾش ثظٛسح ِٛعؼخ، إر ٠زٛعغ 

د اٌغبثمخ، اٌجبؽش فٟ ػشع اٌغضء إٌظشٞ ٌٍجؾش عٛاء فٟ الإؽبس إٌظشٞ أَ فٟ ِشاعؼخ اٌذساعب

وّب ٠زٛعغ فٟ ػشع اٌغضء ا١ٌّذأٟ عٛاء فٟ ِٕٙظ اٌجؾش ٚإعشاءارٗ أَ فٟ رؾ١ًٍ اٌج١بٔبد 

 ِٕٚبلشزٙب ٚرفغ١ش٘ب. ٠ٚخززُ ثزمذ٠ُ ٍِخض ٌٍجؾش ِغ رٛط١برٗ ِٚمزشؽبرٗ.

  ٠زُ إػذاد ِؾزٜٛ خطخ اٌجؾش ٚفك رشر١ت ػٕبطش خطخ اٌجؾش، ث١ّٕب ٠زُ إػذاد ِؾزٜٛ رمش٠ش

١ت فظٛي ِٚجبؽش رمش٠ش اٌجؾش اٌّٛػؾخ فٟ أدٌخ اٌجؾٛس اٌؼ١ٍّخ اٌزٟ رظذس ػٓ اٌجؾش، ٚفك رشر

 اٌغٙبد اٌؼ١ٍّخ ٚاٌجؾض١خ اٌزٟ ٠ٕزٟٙ إ١ٌٙب اٌجبؽش أٚ ٠ش٠ذ ٔشش ثؾضٗ ف١ٙب. 

  

 ـ عناصر تقرير الثحث:  4 

 ٠زأٌف رمش٠ش اٌجؾش ِٓ صلاصخ ػٕبطش ِززب١ٌخ،  

  ـ الجزء التمهيذي : أ 
  ٠ٚزأٌف اٌغضء اٌز١ّٙذٞ ِٓ ػذح طفؾبد ِشرجخ، رأرٟ فٟ ثذا٠خ رمش٠ش اٌجؾش، ٟٚ٘ : طفؾخ

اٌؼٕٛاْ، ٚطفؾخ الإعبصح )إرا ٚعذد( ٚطفؾخ اٌز١ّٙذ ٚاٌشىش، ٚطفؾخ اٌّؾز٠ٛبد، ٚطفؾخ لبئّخ 

١ٙب طفؾخ اٌّلاؽك اٌغذاٚي )إرا ٚعذد(، ٚطفؾخ لبئّخ الأشىبي )إرا ٚعذد(، ٠ّٚىٓ أْ ٠ؼبف إٌ

 )إرا ٚعذد(.

 

  :ـ صلة التقرير 
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 ٠ٚزؼّٓ طٍت اٌزمش٠ش ػٕبطش، رذػٝ ثأثٛاة ٚفظٛي اٌجؾش ٚرؼشع ِشرجخ، ٟٚ٘ أسثؼخ ػٕبطش  

 المقذمة:  -

ٚرزؼّٓ اٌّمذِخ ػشع اٌّشىٍخ، ٚرؾ١ًٍ اٌذساعبد اٌّشرجطخ ثّٛػٛع اٌجؾش، ٚالافزشاػبد،  

 اٌجؾش، ٚأ١ّ٘زٗ، ٚؽذٚدٖ، ِٚظطٍؾبرٗ، ٚعٛأت لظٛسٖ.ٚاٌفشٚع، ٠ٚؼبف إ١ٌٙب أ٘ذاف 

 -  :أسلىب المعالجة 
  ٠ٚزؼّٓ أعٍٛة اٌّؼبٌغخ، اٌطشق اٌّغزخذِخ )إعشاءاد اٌجؾش( ِٚظبدس اٌج١بٔبد ا١ٌّذا١ٔخ

 )أٔٛاػٙب، ٚرظ١ّّٙب، ٚرؾى١ّٙب، ٚصجبرٙب، ٚطذلٙب، ٚرٛص٠ؼٙب، ٚعّؼٙب(.

 ِٕٚ بلشزٙب ٚرفغ١ش٘ب( ثبعزخذاَ اٌغذاٚي ٚالأشىبي اٌج١ب١ٔخ.الأدٌخ ٚرؾ١ٍٍٙب )رؾ١ًٍ إٌزبئظ 

 - ٠ٚؼبف إ١ٌٙب اٌزٛط١بد ٚاٌّمزشؽبد .الخلاصة والنتائج ، 

 ـ ـ المراجع والملاحك: ج 
 ٠ٚزؼّٓ لبئّخ ثبٌّشاعغ، ٚاٌّلاؽك )إرا ٚعذد( ٚاٌفٙشعخ  

 )إرا ٚعذد(.       

 أدوات الثحث الترتىي  

وض١شحً ٟ٘ الأدٚاد اٌزٟ رغزخذَ فٟ اٌجؾش اٌزشثٛٞ، ٌٚىٓ ِٓ أوضش٘ب ش١ٛػبً، ٟ٘: الاعزجبٔبد،  

ٚاٌّمبثلاد، ٚاٌّلاؽظبد. ٠ٚزُ اخز١بس ٘زٖ الأدٚاد ٚثٕبء٘ب ػٍٝ ػٛء أعظ ػ١ٍّخ؛ ٌٍٛطٛي إٌٝ 

 اٌج١بٔبد اٌّطٍٛثخ، ٚثبٌزبٌٟ رؾم١ك أ٘ذاف اٌجؾش اٌزشثٛٞ.

    زخذَ ٘زٖ الأدٚاد ِٕفشدح أٚ ِغزّؼخ، ٚرٌه رجؼبً ٌطج١ؼخ اٌجؾش، ٠ٚغٛص ٌٍجبؽش اٌزشثٛٞ أْ ٠غ 

 ٚأ٘ذافٗ، ٚرٛعٙبد اٌجبؽش، ٚالإِىبٔبد اٌّزبؽخ. ٚف١ّب ٠ٍٟ ػشع ِفظً ٌٙزٖ الأدٚاد: 

 :أولاً: الاستثانة 
   رؼذ الاعزجبٔخ ِٓ أوضش أدٚاد اٌجؾش اٌزشثٛٞ ش١ٛػبً ِمبسٔخ ثبلأدٚاد الأخشٜ؛ ٠ٚمظذ

ه اٌٛع١ٍخ اٌزٟ رغزؼًّ ٌغّغ ث١بٔبد أ١ٌٚخ ١ِٚذا١ٔخ ؽٛي ِشىٍخ أٚ ظب٘شح اٌجؾش ثبلاعزجبٔخ "رٍ

 اٌؼٍّٟ"

. وّب رؼٕٟ "ِغّٛػخ ِٓ الأعئٍخ اٌّىزٛثخ ٠مَٛ اٌّغ١ت ثبلإعبثخ ػٕٙب، ٟٚ٘ أداح أوضش اعزخذاِبً فٟ     

 ِجبششح ِٚؼشفخ آسائُٙ ٚارغب٘برُٙ"  اٌّجؾٛص١ٓاٌؾظٛي ػٍٝ اٌج١بٔبد ِٓ 

  تصميم الاستثانة: ـ 
   ٠مظذ ثزظ١ُّ الاعزجبٔخ، أٞ إػذاد اٌشىً الأٌٟٚ أٚ اٌّظٙشٞ ٌلاعزجبٔخ. إر رزأٌف الاعزجبٔخ

فٟ طٛسرٙب الأ١ٌٚخ ِٓ طفؾبد، ِٓ ِضً: غلاف الاعزجبٔخ، ٚاٌخطبة اٌزٞ ٠ٛعٗ ٌٍّجؾٛس، 

ش. ٠ٚزطٍت رظ١ُّ ٚاٌج١بٔبد الأ١ٌٚخ، ٚفمشاد أٚ أعئٍخ الاعزجبٔخ، ٚاٌزٟ رذٚس ؽٛي أ٘ذاف اٌجؾ

 الاعزجبٔخ، ِشاػبح اٌمٛاػذ اٌزب١ٌخ، ٟٚ٘: 

 .أ ـ رؾذ٠ذ اٌٙذف ِٓ اعزخذاَ الاعزجبٔخ. ٚ٘ٛ فٟ اٌؼبدح ٠ذٚس ؽٛي أ٘ذاف اٌجؾش أٚ أعئٍخ اٌجؾش 

  ة ـ اشزمبق فمشاد أٚ أعئٍخ فشػ١خ راد طٍخ ثأ٘ذاف أٚ أعئٍخ اٌجؾش، ٚرٌه ثؼذ ِشاعؼخ شبٍِخ

 شىٍخ اٌجؾش.ٌٍىزبثبد راد اٌؼلالخ ثّ
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  ٚعـ ــ ِشاػبح الإسشبداد اٌلاصِخ ػٕذ ط١بغخ فمشاد أٚ أعئٍخ الاعزجبٔخ، ِضً: عٌٙٛخ اٌفمشاد أ

الأعئٍخ ثؾ١ش لا رؾزًّ أوضش ِٓ ِؼٕٝ, ٠ّٚىٓ فّٙٙب ثٛػٛػ، ٚاٌجذء ثبٌفمشاد أٚ الأعئٍخ اٌغٍٙخ صُ 

أٚ اٌّغزفضح، ٚاٌزؾذ٠ذ اٌٛاػٟ  الأعئٍخ اٌزٟ رٛؽٟ ثبلإعبثخ، ٚرغٕت الأعئٍخ اٌّؾشعخ اٌظؼجخ،ٚرغٕت

 ٌفمشاد أٚ أعئٍخ الاعزجبٔخ؛ ٌئلا ٠شؼش اٌّغ١ت ثبٌؼغش ِٕٙب.

  د ــ رغش٠ت الاعزجبٔخ فٟ طٛسرٙب الأ١ٌٚخ، ٚرٌه ثؼشػٙب ػٍٝ ِغّٛػز١ٓ، الأٌٚٝ، ٚرىْٛ ِٓ أفشاد

رىْٛ ِٓ اٌّغزّغ الأطٍٟ ٌٍذساعخ؛ ٌٍزأوذ ِٓ ٚػٛػ فمشارٙب أٚ أعئٍزٙب ٚوفب٠زٙب، ٚاٌضب١ٔخ، ٚ

اٌّزخظظ١ٓ فٟ ِغبي اٌّشىٍخ عٛاء ِٓ الأوبد١١ّ٠ٓ أٚ اٌّّبسع١ٓ، ٚثبٌزبٌٟ ػًّ اٌزؼذ٠لاد 

 اٌلاصِخ ػٍٝ ػٛء ٍِؾٛظبرُٙ اٌزٟ ٠مزشؽٙب أفشاد اٌّغّٛػز١ٓ .

 .ْ٘ـ ــ اٌزأوذ ِٓ طذق الاعزجبٔخ ٚصجبرٙب، ٚرٌه ثبعزخذاَ الأعب١ٌت الإؽظبئ١خ اٌّؼشٚفخ فٟ ٘زا اٌشأ 

 تجاتات: ـ صذق الاس 
   ،ٓإْ ػلالخ اٌجبؽش ثبعزجبٔخ ثؾضٗ ِغزّشح، فٟٙ لا رٕزٟٙ ثّغشد إعشائٗ ٌٍّؾٛظبد اٌّؼ١١ٕ

ثً رغزّش ؽزٝ ثؼذ رطج١مٗ ٚعّؼٗ ٌٕغخ ٘زٖ الأداح. إر ػ١ٍٗ ٚاعت فٟ غب٠خ الأ١ّ٘خ، ٚ٘ٛ اٌزأوذ ِٓ 

أصٕبء إعبثبرُٙ ػٓ فمشاد أٚ أعئٍخ الاعزجبٔخ، ٚرٌه ثٛػغ أعئٍخ خبطخ. فّضلاً فٟ  اٌّجؾٛص١ٓطذق 

ػٓ فمشاد أٚ أعئٍخ عبٔت ِٓ عٛأت  اٌّجؾٛص٠ٓ١ّىٓ ٌٍجبؽش أْ ٠زأوذ ِٓ ص٠ف إعبثبد أؽذ 

اٌّشىٍخ، ٚرٌه إرا لبسْ إعبثبرٗ ػٓ ٘زٖ اٌفمشاد أٚ الأعئٍخ ثئعبثزٗ ػٓ ِزغ١ش ِٓ ِزغ١شاد اٌجؾش 

 شح ثأٔٙب ؽذ٠ضخ أٚ ل١ٍٍخ. ٚ٘ىزا وّزغ١ش اٌخج

  

  :ـ أنىاع الاستثانة 
 :  الأعزجبٔخف١ّب ٠ٍٟ ػشع لأٔٛاع  

  :)أ ـ الاعزجبٔخ اٌّغٍمخ )أٚ اٌّم١ذح 

ٚ٘زا إٌٛع ِٓ الاعزجبٔبد ٠طٍت ِٓ اٌّجؾٛس اخز١بس الإعبثخ إٌّبعجخ ِٓ ث١ٓ الإعبثبد  

ثخ ػٓ فمشارٗ، ٠ٚغبػذ ػٍٝ الاؽزفبظ ثز٘ٓ اٌّجؾٛس اٌّؼطبح. ٠ٚزغُ الاعزج١بْ اٌّغٍك ثغٌٙٛخ الإعب

ِشرجطبً ثبٌّٛػٛع، ٚعٌٙٛخ رج٠ٛت الإعبثبد ٚرؾ١ٍٍٙب. ٠ٚؼبة ػ١ٍٗ، أٔٗ لا ٠ؼؾ ِؼٍِٛبد وبف١خ، 

ٚغّٛع ِٛلف اٌّجؾٛس، إر لا ٠غذ اٌجبؽش ِٓ ث١ٓ الإعبثبد ِب ٠ؼجش ػٓ رشدد اٌّجؾٛس أٚ 

 ٚػٛػ ارغب٘برٗ.

 اٌؾشح(:ة ـ الاعزجبٔخ اٌّفزٛؽخ )أ ٚ 

ٚ٘زا إٌٛع ِٓ الاعزجبٔبد ٠زشن ٌٍّجؾٛس فشطخ اٌزؼج١ش ثؾش٠خ ربِخ ػٓ دٚافؼٗ ٚارغب٘برٗ. ٠ٚزغُ  

لذ ٠ؾزفْٛ  اٌّجؾٛص١ٓالاعزج١بْ اٌّفزٛػ ثأٔٗ ٠ز١ؼ ٌٍّجؾٛس ؽش٠خ اٌزؼج١ش دْٚ ل١ذ. ٠ٚؼبة ػ١ٍٗ أْ ثؼغ 

ّٟ، ٚأٔٗ ٠زطٍت ٚلزبً ٌلإعبثخ ػٓ ػٓ غ١ش لظذ ِؼٍِٛبد ٘بِخ. ٚأٔٗ لا ٠ظٍؼ إلا ٌزٚٞ اٌزأ١ً٘ اٌؼٍ

 . اٌّجؾٛص١ٓفمشاد أٚ أعئٍخ الاعزج١بْ، ٚطؼٛثخ رؾ١ًٍ إعبثبد 

  :عـ ـ الاعزجبٔخ اٌّظٛسح 

ِٓ  اٌّجؾضْٛٚ٘زا إٌٛع ٠مذَ سعِٛبً أٚ طٛساً ثذلاً ِٓ اٌفمشاد أٚ الأعئٍخ اٌّىزٛثخ؛ ١ٌخزبس  

اٌّجؾٛص١ٓ، ِٓ ِضً: الأؽفبي، أٚ ّٕبعجزٗ ٌجؼغ ث١ٕٙب الإعبثبد إٌّبعجخ. ٠ٚزغُ الاعزج١بْ اٌّظٛس ث

اٌشاشذ٠ٓ ِؾذٚدٞ اٌمذسح ػٍٝ اٌمشاءح ٚاٌىزبثخ، ِٚمذسح اٌشعَٛ أٚ اٌظٛس فٟ عزة أزجبٖ ٚإصبسح 



 المحاضرة الرابعة

 

أوضش ِٓ اٌىٍّبد اٌّىزٛثخ، ٚعّغ ث١بٔبد أٚ اٌىشف ػٓ ارغب٘بد لا ٠ّىٓ اٌؾظٛي  ا٘زّبَ اٌّجؾٛص١ٓ

 ػ١ٍٙب إلا ثٙزٖ اٌطش٠مخ. 

 الاعزج١بْ اٌّظٛس، ثأٔٗ ٠مزظش اعزخذاِٗ ػٍٝ اٌّٛالف اٌزٟ رزؼّٓ خظبئض ثظش٠خ ٠ٚؼبة ػ ٍٝ

٠ّىٓ ر١١ّض٘ب ٚفّٙٙب، ٠ٚؾزبط إٌٝ رم١ٕٓ أوضش ِٓ أٞ ٔٛع آخش، ٚخبطخ إرا وبٔذ اٌشعَٛ أٚ اٌظٛس 

 ٌىبئٕبد ثشش٠خ. 

  :د ـ الاعزجبٔخ اٌّغٍمخ اٌّفزٛؽخ 

ّجؾٛس فشطخ اٌزؼج١ش فٟ إعبثبرٗ، ثً ػ١ٍٗ اخز١بس الإعبثخ ٚ٘زا إٌٛع ِٓ الاعزجبٔبد ِشح لا ٠زشن ٌٍ 

إٌّبعجخ ِٓ ث١ٓ الإعبثبد اٌّؼطبح. ِٚشح ٠ز١ؼ ٌٗ ٘زٖ اٌفشطخ. ٠ٚزغُ ٘زا إٌٛع ثزٛافش ِضا٠ب الاعزج١بْ 

 اٌّغٍك ٚالاعزج١بْ اٌّفزٛػ، ٌٚٙزا ٠ؼذ ٘زا إٌٛع ِٓ أفؼً أٔٛاع الاعزجبٔخ.

 5  :ـ تطثيك الاستثانة 
٠غزخذَ اٌجبؽش أعٍٛثبً أٚ أوضش فٟ رٛص٠غ ٔغخ ِٓ اعزجبٔخ دساعزٗ. فمذ ٠غزخذَ الارظبي اٌّجبشش، أٚ  

اٌجش٠ذ، أٚ ٠غّغ ث١ٓ الأعٍٛث١ٓ ِؼبً. ٠ٚؤصش فٟ ػ١ٍّخ اخز١بس أعٍٛة اٌزٛص٠غ ؽشص اٌجبؽش ٚعذ٠زٗ، 

بٔبد ا١ٌّذا١ٔخ. ٚف١ّب ٠ٍٟ ػشع ٚاٌّٛالغ اٌغغشاف١خ ٌزٛاعذ أفشاد اٌؼ١ٕخ، ٚاٌّذح اٌض١ِٕخ اٌّمشسح ٌغّغ اٌج١

 لأعب١ٌت رٛص٠غ أٚ رطج١ك الاعزجبٔخ: 

  : أ ـ أعٍٛة الارظبي اٌّجبشش 

ٚ٘ٛ أْ ٠مبثً اٌجبؽش أفشاد اٌؼ١ٕخ فشداً فشداً. ٠ٚؾمك ٘زا الأعٍٛة ِضا٠ب، ِٓ ِضً: ِؼشفخ اٌجبؽش  

٠غبػذٖ ػٍٝ فُٙ اعزغبثبرُٙ ٚرؾ١ٍٍٙب، ٠ٚغ١ت اٌجبؽش ػٓ ثؼغ أعئٍخ ِّب  اٌّجؾٛص١ٓثبٔفؼبلاد 

  ثغذ٠خ اٌجبؽش ٚؽشطٗ ػٍٝ إعبثبد دل١مخ ٚطبدلخ. اٌّجؾٛصْٛاٌّزؼٍمخ ثبلاعزجبٔخ، ٠ٚشؼش  اٌّجؾٛص١ٓ

  :ة ـ أعٍٛة الارظبي ثبٌجش٠ذ 

لؼُٙ اٌغى١ٕخ  ٚاٌٛظ١ف١خ. فٟ ِٛا ٌٍّجؾٛص١ٓٚ٘ٛ أْ ٠غزؼ١ٓ اٌجبؽش ثبٌجش٠ذ لإسعبي ٔغخ ِٓ الاعزجبٔخ  

اٌز٠ٓ ٠ؼ١شْٛ  اٌّجؾٛص٠ٚٓ١ؾمك اعزخذاَ ٘زا الأعٍٛة ِضا٠ب، ِٓ ِضً: إِىب١ٔخ الارظبي ثئػذاد وج١شح ِٓ 

 فٟ ِٕبؽك عغشاف١خ ِزجبػذح، ٚرٛف١ش اٌىض١ش ِٓ اٌغٙٛد ٚالأٚلبد ٚإٌفمبد ػٍٝ اٌجبؽش.

  :عـ ـ أعٍٛة الارظبي اٌّجبشش ٚالارظبي ثبٌجش٠ذ 

اٌّجؾٛص١ٓ، ٠ٚٛػؼ ٌُٙ اٌٙذف ِٓ الاعزجبٔخ، صُ ٠غٍّٗ ٌُٙ، ٚثؼذ اٌفشاؽ ِٓ ٠مبثً اٌجبؽش  ٚ٘ٛ أْ 

فٟ طٕذٚق ٠ؾٍّٗ اٌجبؽش دْٚ أٞ ػلاِخ ر١ّضُ٘ ٚرذي ػٍٝ شخظ١برُٙ،  الإعبثخ ػٕٗ، ٠ؼؼٗ اٌّجؾٛصْٛ

غُ ٘زا صُ ٠ىشس ػشع الاعزفزبء ِشح أخشٜ ػٍٝ اٌّغّٛػخ رارٙب ثبعزخذاَ, اٌّمبثٍخ أٚ اٌجش٠ذ. ٠ٚز

الأعٍٛة ثزؾم١مٗ دسعخ ِٓ ؽّأ١ٕٔخ اٌّجؾٛس ػٍٝ عش٠خ الإعبثخ ٚصمزٗ ثأٔٙب ٌٓ رؼشػٗ ٌؼشس أٚ ٔمذ، 

 وّب أٔٗ ٠شؼش اٌّجؾٛس ثأ١ّ٘خ الاعزجبٔخ، ٚأ١ّ٘خ اٌزؼج١ش ػٓ سأ٠ٗ.

  :ـ عيىب الاستثانة 
  ثؼذِب رّذ ِؼشفخ ِضا٠ب أٔٛاع الاعزج١بْ فٟ عضء عبثك ِٓ ٘زا اٌّٛػٛع ٠ّىٓ ػشع 

 أثشص ػ١ٛة الاعزج١بْ، ٟٚ٘: 

 ٓثطش٠مخ ٚػغ الأعئٍخ أٚ اٌفمشاد، ٚلاع١ّب إرا وبٔذ الأعئٍخ  أ ــ اؽزّبي رأصش إعبثبد ثؼغ اٌّجؾٛص١

 ثبلإعبثخ. إ٠ؾبءاً أٚ اٌفمشاد رؼطٟ 
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 ٓثبخزلاف ِؤ٘لارُٙ ٚخجشارُٙ ٚا٘زّبُِٙ ثّشىٍخ أٚ ِٛػٛع  ة ــ اخزلاف رأصش إعبثبد اٌّجؾٛص١

 الاعزج١بْ.

 ٓإٌٝ رمذ٠ُ ث١بٔبد غ١ش دل١مخ أٚ ث١بٔبد عضئ١خ؛ ٔظشاً لأٔٗ ٠خشٝ اٌؼشس أٚ  عـ ــ ١ًِ ثؼغ اٌّجؾٛص١

 إٌمذ. 

 ٓفٟ أصٕبء الإعبثخ ِّب ٠ذفغ ثؼؼُٙ إٌٝ اٌزغشع فٟ الإعبثخ. د ــ اخزلاف ِغزٜٛ اٌغذ٠خ ٌذٜ اٌّجؾٛص١ 

 



  –المحاضرة الخامسة 

 ادوات البحث التربوي

   :ثانياً: المقابلة 

   يٍ الأؽفبل أٔ انكجبس  انًجذٕصٌٕيضم: أٌ ٚكٌٕ  يؼُٛخ،يٍرؼذ انًمبثهخ أداح فؼبنخ فٙ دبلاد

فٙ الاسزجبَخ. ثبلإػبفخ إنٗ َٕع الأيٍٛٛ انزٍٚ لا ٚسزطٛؼٕا كزبثخ إجبثبرٓى ثأَفسٓى كًب ْٕ انذبل 

 يشكهخ انجذش انزٙ رذزى لٛبو انجبدش ثًمبثهخ أفشاد ػُٛخ انذساسخ ٔؽشح الأسئهخ ػهٛٓى يجبششح 

   ٔرخزهف انًمبثهخ انؼهًٛخ ػٍ انًمبثهخ انؼشػٛخ. ٔٚذزبط رٕػٛخ ؽجٛؼخ انًمبثهخ انؼهًٛخ رُبٔل

ايم َجبدٓب، ٔيضاٚبْب ٔػٕٛثٓب ػهٗ انُذٕ رؼشٚف انًمبثهخ، ٔإَٔاػٓب، ٔإجشاءاد انًمبثهخ، ٔػٕ

 انزبنٙ: 

 1  :ـ تعريف المقابلة 

ٚمظذ ثبنًمبثهخ "رفبػم نفظٙ ٚزى ثٍٛ شخظٍٛ فٙ يٕلف يٕاجٓخ، دٛش ٚذبٔل أدذًْب ْٕٔ  

انمبئى ثبنًمبثهخ أٌ ٚسزضٛش ثؼغ انًؼهٕيبد أٔ انزغٛشاد نذٖ انًجذٕس ٔانزٙ رذٔس دٕل آسائّ 

 ٔيؼزمذارّ" .

  ؼشف انًمبثهخ، ثأَٓب "يذبدصخ ثٍٛ شخظٍٛ، ٚجذأْب انشخض انز٘ ٚجش٘ انًمبثهخ ــ كًب ر

 انجبدش لأْذاف يؼُٛخ ــ ٔرٓذف إنٗ انذظٕل ػهٗ يؼهٕيبد ٔصٛمخ انظهخ ثبنجذش" 

 2  :ـ أنواع المقابلة 

   :ْٙٔ ،رزُٕع انًمبثلاد. كأداح نهجذش انزشثٕ٘، ٔرظُف ثطشق ػذٚذح 

 مبً نهًٕػٕع: أ ـ رظُٛف انًمبثلاد ٔف 

 -  :يمبثلاد ثؤسٚخ، ٔرشكض ػهٗ خجشاد يؼُٛخ أٔ يٕالف يذذدح ٔرجبسة يش فٛٓب انًجذٕس، يٍ يضم

 دذس يؼٍٛ أٔ انًشٔس ثزجشثخ يؼُٛخ.

 -  :يمبثلاد إكهُٛٛكٛخ، ٔرشكض ػهٗ انًشبػش ٔانذٔافغ ٔانذٕافض انًشرجطخ ثًشكهخ يؼُٛخ، يٍ يضم

 يمبثلاد انطجٛت نهًشػٗ.

 انًمبثلاد ٔفمبً نؼذد الأشخبص:  ة ـ رظُٛف 

 -  يمبثهخ فشدٚخ أٔ صُبئٛخ، ٔٚهجأ انجبدش نٓزا انُٕع إرا كبٌ يٕػٕع انًمبثهخ ٚزطهت انسشٚخ، أ٘ ػذو

 إدشاط انًجذٕس  أيبو اٜخشٍٚ.



 -  ٍيمبثهخ جًبػٛخ، ٔرزى فٙ صيٍ ٔادذ ٔيكبٌ ٔادذ، دٛش ٚطشح انجبدش الأسئهخ ُٔٚزظش الإجبثخ ي

م إجبثزّ إجبثخ انًجًٕػخ انزٙ ُٚزٓٙ إنٛٓب. كًب أَّ فٙ ثؼغ الأدٛبٌ ٚطهت يٍ كم فشد أدذْى، ٔرًض

 فٙ انًجًٕػخ الإجبثخ ثُفسّ، ٔثبنزبنٙ ٚكٌٕ سأ٘ انًجًٕػخ ػجبسح ػٍ يجًٕع اسزجبثبد أفشادْب.

  :جـ ـ رظُٛف انًمبثلاد ٔفمبً نؼبيم انزُظٛى 

 - ًزبص ثأَٓب يشَخ، ثًمذٔس انًجذٕس انزذذس فٙ أ٘ يمبثهخ ثسٛطخ أٔ غٛش يٕجٓخ أٔ غٛش يمُُخ، ٔر

 جضئٛخ رزؼهك ثًشكهخ انجذش دٌٔ لٛذ، كًب أٌ نهجبدش انذشٚخ فٙ رؼذٚم أسئهزّ انزٙ سجك ٔأٌ أػذْب.

 -  ٍيمبثهخ يٕجٓخ أٔ يمُُخ يٍ دٛش الأْذاف ٔالأسئهخ ٔالأشخبص ٔانضيٍ ٔانًكبٌ. دٛش رزى فٙ صي

 ثبنزشرٛت ٔثطشٚمخ ٔادذح.ٔادذ ٔيكبٌ ٔادذ، ٔرطشح الأسئهخ 

  :د ــ رظُٛف انًمبثلاد ٔفمبً نطجٛؼخ الأسئهخ 

 -  يضم: )َؼى/ لا( أٔ اخزٛبس يٍ يزؼذد. يذذدح،يٍيمبثلاد راد أسئهخ يمفهخ ٔإجبثبد 

 -  .ًيمبثلاد راد أسئهخ يفزٕدخ، رذزبط نهششح ٔانزؼجٛش ػٍ انشأ٘ دٌٔ لٕٛد أٔ إجبثبد يذذدح سهفب 

 - . ٍٛيمبثلاد راد أسئهخ يمفهخ يفزٕدخ، ْٔٙ رًضط ثٍٛ انُٕػٍٛ انسبثم 

 

  :د ــ رظُٛف انًمبثلاد ٔفمبً نطجٛؼخ الأسئهخ 

 -  يضم: )َؼى/ لا( أٔ اخزٛبس يٍ يزؼذد. يذذدح،يٍيمبثلاد راد أسئهخ يمفهخ ٔإجبثبد 

 - ٕٛد أٔ إجبثبد يذذدح سهفبً. يمبثلاد راد أسئهخ يفزٕدخ، رذزبط نهششح ٔانزؼجٛش ػٍ انشأ٘ دٌٔ ل 

 - . ٍٛيمبثلاد راد أسئهخ يمفهخ يفزٕدخ، ْٔٙ رًضط ثٍٛ انُٕػٍٛ انسبثم 

  :ْـ ـ رظُٛف انًمبثلاد ٔفمبً نهغشع يُٓب 

 - .يمبثهخ اسزطلاػٛخ يسذٛخ، ثٓذف جًغ ثٛبَبد أٔنٛخ دٕل انًشكهخ 

 - ٓب ٔسأ٘ انًجذٕس دٕنٓب.يمبثهخ رشخٛظٛخ، أ٘ رذذٚذ ؽجٛؼخ انًشكهخ، ٔانزؼشف ػهٗ أسجبث 

 - .يمبثهخ ػلاجٛخ، أ٘ رمذٚى دهٕل نًشكهخ يؼُٛخ 

 - ٍٛيمبثهخ اسزشبسٚخ، ثٓذف انذظٕل ػهٗ انًشٕسح فٙ يٕػٕع يؼ 

 

 

 

 



 3  :ـ إجراءات المقابلة 

   ٍٚزجغ انجبدش إجشاءاد يؼُٛخ ػُذ اسزخذايّ انًمبثهخ كأداح نجًغ انجٛبَبد انًطهٕثخ ي

 انًجذٕس، ْٔٙ: 

  الإػذاد انسبثك نهًمبثهخ، يٍ دٛش رذذٚذ انًجبلاد الأسبسٛخ انزٙ رذٔس دٕنٓب، ٔإػذاد الأسئهخ أ ــ

انًُبسجخ، ٔالأداح انزٙ رسزخذو فٙ رسجٛم انجٛبَبد، ٔرذذٚذ يكبٌ انًمبثهخ ٔصيُٓب، ٔرذذٚذ أفشاد 

 انًمبثهخ.

  ثُفسّ، ٔششح ْذف ة ــ ركٍٕٚ ػلالخ يغ انًجذٕس، ٔكست صمزّ، ٔرنك ػٍ ؽشٚك رؼشٚف انجبدش

انًمبثهخ، ٔرٕػٛخ سجت اخزٛبس انًجذٕس، ٔإلُبع انًجذٕس ثأٌ انجٛبَبد انزٙ ٚذنٙ ثٓب، ْٙ نغشع 

 انجذش ٔركٌٕ يذم سشٚخ انجبدش، ٔإلُبػّ ثأًْٛخ يشبسكزّ فٙ انجذش.

 .جـ ـ اسزذػبء انجٛبَبد يٍ انًجذٕس ثبلأسبنٛت انًُبسجخ ٔرشجٛؼّ ػهٗ الاسزجبثخ 

 بثبد انًجذٕس، ٔأٚخ يلادظبد إػبفٛخ ٔرنك ثئرجبع أدذ أسبنٛت انزسجٛم انًؼشٔفخ، د ــ رسجٛم إج

إجبثبد انًجذٕس ػهٗ يمٛبط نهزمذٚش سجك  يٍ يضم: انكزبثخ يٍ انزاكشح ثؼذ الاَزٓبء يٍ انًمبثهخ،رمذٚش

م إػذادِ ٔانزذسة ػهٗ اسزخذايّ يٍ جبَت انجبدش، انزسجٛم انذشفٙ نكم يب ٚمٕنّ انًجذٕس، أٔ نك

 يب ًٚكٍ أٌ ٚسجم يٍ ألٕال، اسزخذاو أجٓضح انزسجٛم انظٕرٙ، ٔرنك ثؼذ يٕافمخ انًجذٕس.

 4 :ـ عوامل نجاح المقابلة 

 المبحوثٌنإن حرص الباحث على استخدام المقابلة باعتبارها أنسب أدوات البحث التربوي لنوع  

إذا لم ٌراعِ عدداً من العوامل المسؤولة عن إنجاح المقابلة، عمل غٌر كافٍ على الرغم من أهمٌته 

 وبالتالً تحقق الهدف من استخدامها، ولعل منها: 

  ٔأ ــ أٌ ٚزى انزذسٚت انسبثك ػهٗ إجشاء انًمبثهخ، ٔرنك ثؼًم رذسٚجبد رًضٛهٛخ يغ صيلاء انجبدش أ

إَٔاع الاسزجبثبد انًزٕلغ غٛشْى؛ ثمظذ انزذسة ػهٗ ؽشح الأسئهخ، ٔرسجٛم الإجبثبد، ٔرؼشف 

 انذظٕل ػهٛٓب.

 ٍٛكم ػهٗ دذِ. ة ــ إػذاد يخطؾ نهًمبثهخ، ٚزؼًٍ لبئًخ الأسئهخ انزٙ سزٕجّ إنٗ انًجذٕص 

  .جـ ــ أٌ ركٌٕ الأسئهخ ٔاػذخ ٔلظٛشح 

  ّد ــ أٌ ُٚفشد انجبدش ثبنًجذٕس فٙ دذٔد يب ٚسًخ ثّ انششع ٔانزمبنٛذ، ٔأٌ ٚؼًم ػهٗ كست صمز

 ضّ ػهٗ انزؼبٌٔ يؼّ.ٔػهٗ د



  ٍْـ ــ أٌ ٚششح انجبدش يؼُٗ أ٘ سؤال نهًجذٕس، دزٗ ركٌٕ الإجبثخ يُبسجخ نغشع انجبدش ي

 انسؤال.

  ــ أٌ ٚزأكذ انجبدش يٍ طذق انًجذٕس ٔإخلاطّ؛ ٔرنك ثأٌ ٕٚجّ إنّٛ فٙ أصُبء انًمبثهخ أسئهخ ٔ

ق انًجذٕس يٍ خلال يلادظخ أخشٖ، ٚمظذ انزأكذ يٍ رنك. ٔثئيكبٌ انجبدش أٌ ٚطًئٍ إنٗ طذ

 ؽشٚمخ إجبثزّ، ٔيب ٚظٓش ػهٗ ٔجّٓ يٍ رؼجٛشاد.

 .ّص ــ أٌ ٚزجُت انجبدش انزأصٛش ػهٗ انًجذٕس، فلا ٕٚدٙ إنّٛ ثٕجٓبد َظشِ أٔ آسائّ ٔيٕٛن 

  .ح ــ أٌ ٚسجم انجبدش إجبثبد انًجذٕس ثذلخ ٔثسشػخ 

 ذٕس؛ دزٗ لا ٚشؼش ثبنؼٛك ٔانسأو، ٔثبنزبنٙ ؽ ــ ألا رزى انًمبثهخ فٙ طٕسح رذمٛك أٔ يذبكًخ نهًج

 سفغ انزجبٔة يغ انجبدش.

 5  :ــ مزايا وعيوب المقابلة 

   رزسى انًمبثهخ انؼهًٛخ ثؼذد يٍ انًضاٚب، ٔفٙ انٕلذ رارّ نٓب ثؼغ انؼٕٛة. ٔيٍ يضاٚب ٔػٕٛة

 انًمبثهخ يب ٚهٙ: 

  :أ ـ يضاٚب انًمبثهخ 

  اسزخذايٓب فٙ انذبلاد انزٙ ٚظؼت فٛٓب اسزخذاو الاسزجٛبٌ؛ يٍ يضم: أٌ ٚكٌٕ انًجذٕس إيكبَٛخ

 طغٛشاً، أٔ أيٛبً. 

 .رُٕفش ػًمبً فٙ الاسزجبثبد؛ ٔرنك ثسجت إيكبَٛخ رٕػٛخ الأسئهخ، ٔركشس ؽشدٓب 

 لاو رسزذػٙ انجٛبَبد يٍ انًجذٕس أٚسش يٍ أ٘ ؽشٚمخ أخشٖ؛ لأٌ انُبط ثشكم ػبو ًٚٛهٌٕ إنٗ انك

 أكضش يٍ انكزبثخ.

  .رُٕفش إجبثبد يزكبيهخ يٍ يؼظى يٍ رزى يمبثهزٓى 

  رُٕفش يؤششاد غٛش نفظٛخ رؼضص الاسزجبثبد ٔرٕػخ انًشبػش، يٍ يضم: َجشح انظٕد، ٔيلايخ

 انٕجّ، ٔدشكخ انشأط ٔانٛذٍٚ.

 ح أخشٖ.رشؼش انًجذٕس ثمًٛزّ الاجزًبػٛخ أكضش يٍ يجشد رسهًّ اسزجبَخ نًهئٓب ٔإػبدرٓب يش 

  :ة ـ ػٕٛة انًمبثهخ 

  ًٚظؼت يمبثهخ ػذد كجٛش َسجٛبً يٍ انًجذٕصٍٛ؛ لأٌ يمبثهخ انفشد انٕادذ رزطهت ٔلزبً ؽٕٚلاً ٔجٓذاً كجٛشا

 يٍ انجبدش.

 .رزطهت يسبػذٍٚ يذسثٍٛ ػهٗ رُفٛزْب؛ ٔرنك نزٕفٛش انجٕ انًلائى نهًمبثهخ 

  انزمذٚش انكًٙ نلاسزجبثبد، ٔإخؼبػٓب إنٗ رذهٛلاد كًٛخ خبطخ فٙ انًمبثهخ انًفزٕدخ. طؼٕثخ 



مناهج البحث التربوي -المحاضرة السادسة   

 ثالثاً: الملاحظة:

ٌلجأ الباحث إلى استخدام الملاحظة دون غٌرها من أدوات البحث التربوي، وذلك إذا أراد جمع  

بٌانات مباشرة وعلى الطبٌعة عن المبحوث والمتعلقة بمشكلة البحث. فقد ٌخفً المبحوث بعض 

ة. ولكن الانفعالات أو ردود الأفعال عن الباحث فً حالة استخدام أدوات، من مثل: الاستبانة أو المقابل

 المبحوث ٌخفق فً حالة استخدام الباحث هذه الأداة 

والملاحظة العلمٌة لها مقومات متفق علٌها من قبل المتخصصٌن فً منهجٌة البحث العلمً.  

وتتضمن هذه المقومات: تعرٌف الملاحظة، وأنواعها، وخطواتها، وأدواتها، ومزاٌاها وعٌوبها، وهً 

 على النحو التالً: 

الملاحظة: ـ تعريف  1  

ٌقصد بالملاحظة "الانتباه المقصود والموجه نحو سلوك فردي أو جماعً معٌن؛ بقصد   

 متابعته ورصد تغٌراته لٌتمكن الباحث من وصف السلوك فقط، أو وصفه وتحلٌله، أو وصفه وتقوٌمه" 

ث مستخدماً بعض كما تعنً أٌضاً معاٌنة منهجٌة لسلوك المبحوث ــ أو أكثر ــ ٌقوم بها الباح        

الحواس وأدوات معٌنة؛ بقصد رصد انفعالات المبحوث وردود فعله نحو جوانب متعلقة بمشكلة البحث، 

 وتشخٌصها وتنظٌمها وإدراك العلاقات فٌما بٌنها.

ـ أنواع الملاحظة:  2  

 للملاحظة العلمٌة أنواع، تصنف إلى فئات، هً:   

 أ ــ أنواع الملاحظة وفق التنظٌم: 

 ملاحظة بسٌطة، وهً غٌر منظمة، وتعد بمثابة استطلاع أولً للظاهرة. 

ملاحظة منظمة، وهً المخطط لها من حٌث الأهداف، والمكان والزمن، والمبحوثٌن، والظروف، 

 والأدوات اللازمة .

 ب ــ أنواع الملاحظة وفق دور الباحث: 

اً أو صورٌاً فً الجماعة التً ٌجري علٌها ملاحظة بالمشاركة، وهً التً ٌكون الباحث فٌها عضواً فعلٌ

 البحث.

ملاحظة بدون مشاركة، وهً التً ٌكون الباحث فٌها بمثابة المراقب الخارجً، ٌشاهد سلوك الجماعة 

 دون أن ٌلعب دور العضو فٌها.



 جـ ـ أنواع الملاحظة وفق الهدف: 

انات التً ٌلاحظها أو نوع ملاحظة محددة، وهً التً ٌكون لدى الباحث تصور مسبق عن نوع البٌ

 السلوك الذي ٌراقبه.

ملاحظة غٌر محددة، وهً التً لا ٌكون لدى الباحث تصور مسبق عن المطلوب من البٌانات ذات الصلة 

 بالسلوك الملاحظ، وإنما ٌقوم بدراسة مسحٌة؛ للتعرف على واقع معٌن.

:د ـ أنواع الملاحظة وفق قرب الباحث من المبحوثٌن  

شرة، وهً التً تتطلب اتصال مباشر بالمبحوثٌن؛ بقصد ملاحظة سلوك معٌن.ملاحظة مبا  

ملاحظة غٌر مباشرة، وهً التً لا تتطلب اتصال مباشر بالمبحوثٌن، وإنما ٌكتفً الباحث بمراجعة 

.السجلات والتقارٌر ذات الصلة بالسلوك المراقب للمبحوثٌن  

 

 : ــ خطوات الملاحظة 3

 : ذم الولادظخ العلوٍخ مأداح لجوع الجٍبًبد الوطلْثخ الخطْاد الزبلٍخٌزجع الجبدش الزي ٌسزخ  

 .أ ــ رذذٌذ أُذاف الولادظخ، فقذ رنْى لأجل ّصف السلْك أّ رذلٍلَ أّ رقٌْوَ

ة ــ رذذٌذ السلْك الوشاد هلادظزَ، لئلا ٌزشزذ اًزجبٍ الولادظ إلى أًوبط سلْمٍخ غٍش هشغْة فً 

 .هلادظزِب 

جـ ــ رصوٍن اسزوبسح الولادظخ على ضْء أُذاف الولادظخ ّالسلْك الوشاد هلادظزَ، ّالزأمذ هي 

 . صذقِب ّصجبرِب

د ــ رذسٌت الولادظ فً هْاقف هشبثِخ للوْقف الزي سٍجشي فٍَ الولادظخ فعلاً، ّثعذ رلل ٌقْم 

 .الولادظ ثزقٌْن رجشثزَ فً الولادظخ ّاسزوبسح الولادظخ 

الْقذ اللاصم لإجشاء الولادظخ، ّلاسٍوب فً رلل الذساسبد الزً ٌسوخ فٍِب الوجذْس ثإجشاء ُـ ــ رذذٌذ 

 .الولادظخ أّ ٌنْى على علن ثإجشائِب

 .ّ ــ عول الإجشاءاد اللاصهخ لإًجبح الولادظخ

 .ص ــ إجشاء الولادظخ فً الْقذ الوذذد هع اسزخذام أداح هعٌٍخ فً رسجٍل الجٍبًبد

 : الملاحظة ــ مزايا وعيوب 5



ّفً الْقذ . للولادظخ عذد هي الوضاٌب الزً رجعلِب أداح فعبّلخ قٍبسبً إلى غٍشُب هي أدّاد الجذش الزشثْي

 : رارَ لِب عٍْة، ًُّ على الٌذْ الزبلً

 : أ ـ هضاٌب الولادظخ 

الجذش؛  دسجخ الضقخ فً الجٍبًبد الزً ٌذصل علٍِب الجبدش ثْاسطخ الولادظخ أمجش هٌِب فً ثقٍخ أدّاد

 .علٍِب هي سلْك طجٍعً غٍش هزنلف ّرلل لأى الجٍبًبد ٌزن الزذصل

موٍخ الجٍبًبد الزً ٌذصل علٍِب الجبدش ثْاسطخ الولادظخ أمضش هٌِب فً ثقٍخ أدّاد الجذش؛ ّرلل لأى 

ٌّقْم ثزسجٍل هشبُذارَ الزً رشزول على مل هب ٌوني أى ٌصف  الجبدش ٌشاقت ثٌفسَ سلْك الوجذْصٍي

 .ٌّشخصَ الْاقع

 : ة ـ عٍْة الولادظخ

لَ أصش سلجً، ٌزوضل فً إهنبًٍخ رعذٌل سلْمِن هي سلْك طجٍعً إلى  رْاجذ الجبدش ثٍي الوجذْصٍي .1

 .سلْك هصطٌع أّ هزنلف

 .صقل قٍوخ الولادظخ فً دبلخ سصذ الظْاُش الوعقذح دزى ّإى اسزخذم الجبدش أدّاد الولادظخ .2

 .ًت السلْك الوطلْةإهنبًٍخ رذٍض الجبدش عٌذ رسجٍلَ جْا .3

ٌٌِجْى سلْمبً غٍش  رأصش السلْك الوشاد هلادظزَ ثبلعْاهل الوذٍطخ ثَ، الأهش الزي ٌجعل الوجذْصٍي .4

 .سلْمِن الطجٍعً

 .دبجخ الولادظخ إلى الْقذ الطٌْل عٌذ رطجٍقِب .5

 



 المحاضره السابعة

  أّ٘اع ٍْبٕج اىبحج اىتشب٘ي 
 : ٞٛف١ّب ٠ٍٟ ػشع ِفظً لأٔٛاع ِٕب٘ظ اٌجؾش اٌزشث- 

 :ًأٗلاً: اىَْٖج اىتبسٌخ 
   ً٠ؼذ إٌّٙظ اٌزبس٠خٟ ِٓ إٌّب٘ظ اٌؼبِخ، ؽ١ش ٠غزخذِٗ ثؼغ اٌجبؽض١ٓ اٌز٠ٓ ٠غذْٚ ١ِلا

اٌمش٠ت أٚ اٌجؼ١ذ، ٚرٌه ِٓ خلاي اٌشعٛع إٌٝ ِظبدس ٌذساعخ الأؽذاس اٌزٟ ٚلؼذ فٟ اٌّبػٟ 

 ِؼ١ٕخ.

 ولتوضٌح المنهج التارٌخً ٌتطلب الأمر الوقوف على موضوعات، وهً كما ٌلً: 

 1  :ًـ تؼشٌف اىَْٖج اىتبسٌخ 

ػٓ إػبدح ٌٍّبػٟ ثٛاعطخ عّغ الأدٌخ ٚرم٠ّٛٙب، ِٚٓ  ٘ٛ"ػجبسح٠مظذ ثبٌّٕٙظ اٌزبس٠خٟ،  

رأ١ٌفٙب؛ ١ٌزُ ػشع اٌؾمبئك أٚلاً ػشػبً طؾ١ؾبً فٟ ِذٌٛلارٙب ٚفٟ رأ١ٌفٙب، صُ رّؾ١ظٙب ٚأخ١شاً 

 ٚؽزٝ ٠زُ اٌزٛطً ؽ١ٕئزٍ إٌٝ اعزٕزبط ِغّٛػخ ِٓ إٌزبئظ راد اٌجشا١٘ٓ اٌؼ١ٍّخ اٌٛاػؾخ" 

   أ٠ؼبً "رٌه اٌجؾش اٌزٞ ٠ظف ٠ٚغغً ِب ِؼٝ ِٓ ٚلبئغ ٚأؽذاس اٌّبػٟ ٠ٚذسعٙب ٛ٘ٚ

١ٍّخ ِٕٙغ١خ ٚدل١مخ؛ ثمظذ اٌزٛطً إٌٝ ؽمبئك ٚرؼ١ّّبد رغبػذٔب فٟ ٠ٚفغش٘ب ٠ٚؾٍٍٙب ػٍٝ أعظ ػ

 فُٙ اٌؾبػش ػٍٝ ػٛء اٌّبػٟ ٚاٌزٕجؤ ثبٌّغزمجً" 

 2  :ًـ إٍَٔت اىَْٖج اىتبسٌخ 

   :ػٍٝ ػٛء اٌزؼبس٠ف اٌغبثمخ ٌٍّٕٙظ اٌزبس٠خٟ، ٠ّىٓ إثشاص أ١ّ٘خ ٘زا إٌّٙظ 

 لاد ِؼبطشح ػٍٝ ػٛء خجشاد اٌّبػٟ.أ ــ ٠ّىّٓ اعزخذاَ إٌّٙظ اٌزبس٠خٟ فٟ ؽً ِشى 

 . ة ــ ٠غبػذ ػٍٝ إٌمبء اٌؼٛء ػٍٝ ارغب٘بد ؽبػشح ِٚغزمج١ٍخ 

 .عـ ــ ٠ؤوذ الأ١ّ٘خ إٌغج١خ ٌٍزفبػلاد اٌّخزٍفخ اٌزٟ رٛعذ فٟ الأصِٕخ اٌّبػ١خ ٚرأص١ش٘ب 

 د ظٙشد فٟ د ــ ٠ز١ؼ اٌفشطخ لإػبدح رم١١ُ اٌج١بٔبد ثبٌٕغجخ ٌفشٚع ِؼ١ٕخ أٚ ٔظش٠بد أٚ رؼ١ّّب

 اٌضِٓ اٌؾبػش دْٚ اٌّبػٟ.

   

   

 3  :ًـ خط٘اث تطبٍق اىَْٖج اىتبسٌخ 

   ٠زجغ اٌجبؽش اٌزٞ ٠ش٠ذ دساعخ ظب٘شح ؽذصذ فٟ اٌّبػٟ ثٛاعطخ إٌّٙظ اٌزبس٠خٟ اٌخطٛاد

 -اٌزب١ٌخ:

  :أ ــ رٛػ١ؼ ِب١٘خ ِشىٍخ اٌجؾش 

   الأعٍٛة اٌؼٍّٟ فٟ اٌجؾش، ٟٚ٘: ٠زطٍت رٛػ١ؼ ِب١٘خ ِشىٍخ اٌجؾش رٕبٚي خطٛاد

اٌز١ّٙذ ٌٍّٛػٛع، ٚرؾذ٠ذٖ، ٚط١بغخ أعئٍخ ٌٗ، ٚفشع اٌفشٚع، ٚأ٘ذاف اٌجؾش، ٚأ١ّ٘خ اٌجؾش، 

 ٚالإؽبس إٌظشٞ ٌٍجؾش، ٚؽذٚدٖ، ٚعٛأت اٌمظٛس ف١ٗ، ِٚظطٍؾبد اٌجؾش.

   ٌٟٙب، ٠ٚشزشؽ فٟ ِشىٍخ اٌجؾش رٛافش ششٚؽ، ِٓ ِضً: أ١ّ٘زٙب، ِٕٚبعجخ إٌّٙظ اٌزبس٠خ

 ٚرٛافش الإِىبٔبد اٌلاصِخ. ٚأ١ّ٘خ إٌزبئظ اٌزٟ ع١زٛطً إ١ٌٙب اٌجبؽش. 

 

  :ة ــ عّغ اٌج١بٔبد اٌلاصِخ 

  .ٗٚ٘زٖ اٌخطٛح رزطٍت ِشاعؼخ اٌّظبدس الأ١ٌٚخ ٚاٌضب٠ٛٔخ، ٚاخز١بس اٌج١بٔبد اٌزٟ رشرجؾ ثّشىٍخ ثؾض

ٌّظبدس. إر رزّضً اٌّظبدس الأ١ٌٚخ ِّٚب رغذس الإشبسح إ١ٌٗ ٕ٘ب، أْ ػٍٝ اٌجبؽش اٌز١١ّض ث١ٓ ٔٛػٟ ا

فٟ اٌغغلاد ٚاٌٛصبئك، ٚا٢صبس. ٚرزّضً اٌّظبدس اٌضب٠ٛٔخ فٟ اٌظؾف ٚاٌّغلاد، ٚشٙٛد اٌؼ١بْ، 

ٚاٌّزوشاد ٚاٌغ١ش اٌزار١خ، ٚاٌذساعبد اٌغبثمخ، ٚاٌىزبثبد الأدث١خ، ٚالأػّبي اٌف١ٕخ، ٚاٌمظض، 
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اٌّزٛاسصخ، ٚاٌزغغ١لاد الإراػ١خ، ٚاٌزٍفض١ٔٛ٠خ، ٚاٌمظبئذ، ٚالأِضبي، ٚالأػّبي ٚالأٌؼبة ٚاٌشلظبد 

ٚأششؽخ اٌزغغ١ً، ٚأششؽخ اٌف١ذ٠ٛ، ٚإٌششاد، ٚاٌىزت، ٚاٌذٚس٠بد، ٚاٌشعِٛبد اٌزٛػ١ؾ١خ، 

 ٚاٌخشائؾ.

  :عـ ـ ٔمذ ِظبدس اٌج١بٔبد 

  ٚرزطٍت ٘زٖ اٌخطٛح فؾض اٌجبؽش ٌٍج١بٔبد اٌزٟ عّؼٙب ثٛاعطخ ٔمذ٘ب، ٚاٌزأوذ ِٓ ِذٜ فبئذرٙب

ٗ. ٠ٚٛعذ ٔٛػبْ ٌٍٕمذ، الأٚي، ٠ٚغّٝ ثبٌٕمذ اٌخبسعٟ، ٚاٌضبٟٔ، ٠ٚغّٝ ثبٌٕمذ اٌذاخٍٟ. ٌٚىً ٌجؾض

 ِّٕٙب رٛط١ف خبص ثٗ ػٍٝ إٌؾٛ اٌزبٌٟ: 

 ً٠ٚزّضً فٟ إعبثخ اٌجبؽش ػٓ الأعئٍخ اٌزب١ٌخ: اىْقذ اىخبسج : 

  وزجذ اٌٛص١مخ ثؼذ اٌؾبدس ِجبششح أَ ثؼذ ِشٚس فزشح ص١ِٕخ؟ ً٘ 

  ً٘ ٕ٘بن ِب ٠ش١ش إٌٝ ػذَ ِٛػٛػ١خ وبرت اٌٛص١مخ ؟ 

  وبْ اٌىبرت فٟ طؾخ ع١ذح فٟ أصٕبء وزبثخ اٌٛص١مخ؟ ً٘ 

  وبٔذ اٌظشٚف اٌزٟ رّذ ف١ٙب وزبثخ اٌٛص١مخ رغّؼ ثؾش٠خ اٌىزبثخ؟ ً٘ 

  ٕ٘بن رٕبلغ فٟ ِؾز٠ٛبد اٌٛص١مخ؟ ً٘ 

  رزفك اٌٛص١مخ فٟ ِؼٍِٛبرٙب ِغ ٚصبئك أخشٜ طبدلخ؟ ً٘ 

 - ْ٠ٚزّضً فٟ إعبثخ اٌجبؽش ػٓ الأعئٍخ اٌزب١ٌخ: قذ اىذاخيًاى : 

  رّذ وزبثخ اٌٛص١مخ ثخؾ طبؽجٙب أَ ثخؾ شخض آخش؟ ً٘ 

  رزؾذس اٌٛص١مخ ثٍغخ اٌؼظش اٌزٞ وزت ف١ٗ؟ أَ رزؾذس ثّفب١ُ٘ ٌٚغخ ِخزٍفخ؟ ً٘ 

  وزجذ اٌٛص١مخ ػٍٝ ِٛاد ِشرجطخ ثبٌؼظش أَ ػٍٝ ٚسق ؽذ٠ش؟ ً٘ 

  ً٘ ٕ٘بن رغ١١ش أَ شطت أَ إػبفبد فٟ اٌٛص١مخ ؟ 

  رزؾذس اٌٛص١مخ ػٓ أش١بء ٌُ رىٓ ِؼشٚفخ فٟ رٌه اٌؼظش؟ ً٘ 

  ٠ؼزجش اٌّؤٌف ِؤ٘لاً ٌٍىزبثخ فٟ ِٛػٛع اٌٛص١مخ؟ ً٘ 

  :د ـ تسجٍو ّتبئج اىبحج ٗتفسٍشٕب 
   ً لأ٘ذاف أٚ  ٚ٘زٖ اٌخطٛح رزطٍت ِٓ اٌجبؽش أْ ٠ؼشع إٌزبئظ اٌزٟ رٛطً إ١ٌٙب اٌجؾش رجؼب

أعئٍخ اٌجؾش ِغ ِٕبلشزٙب ٚرفغ١ش٘ب. ٚغبٌجبً ِب ٠زجغ اٌجبؽش ػٕذ وزبثخ ٔزبئظ ثؾضٗ رشر١ت صِٕٟ أٚ 

 عغشافٟ أٚ ِٛػٛػٟ ٠زٕبعت ِٚشىٍخ اٌجؾش ِؾً اٌذساعخ. 

  :ٕـ ـ ٍيخص اىبحج 
   ًٚ٘زٖ ٟ٘ اٌخطٛح الأخ١شح ِٓ خطٛاد إٌّٙظ اٌزبس٠خٟ، ٚرزطٍت أْ ٠ؼشع اٌجبؽش ٍِخظب

رُ ػشػٗ فٟ اٌغضء إٌظشٞ ٚا١ٌّذأٟ فٟ اٌجؾش، وّب ٠مذَ رٛط١بد اٌجؾش اٌزٟ رٛطً إ١ٌٙب،  ٌّب

 ِٚمزشؽبد ٌجؾٛس ِغزمج١ٍخ.

 4  :ًـ ٍزاٌب ٗػٍ٘ة اىَْٖج اىتبسٌخ 

  :ٟأ ـ ِضا٠ب إٌّٙظ اٌزبس٠خ 

   :ِٟضا٠ب إٌّٙظ اٌزبس٠خ ِٓ- 

 ؽش ٠زجغ خطٛاد الأعٍٛة اٌؼٍّٟ ِشرجخ، ٠ؼزّذ إٌّٙظ اٌزبس٠خٟ الأعٍٛة اٌؼٍّٟ فٟ اٌجؾش. فبٌجب

ٟٚ٘: اٌشؼٛس ثبٌّشىٍخ، ٚرؾذ٠ذ٘ب، ٚط١بغخ اٌفشٚع إٌّبعجخ، ِٚشاعؼخ اٌىزبثبد اٌغبثمخ، ٚرؾ١ًٍ 

 إٌزبئظ ٚرفغ١ش٘ب ٚرؼ١ّّٙب.

  اػزّبد اٌجبؽش ػٍٝ اٌّظبدس الأ١ٌٚخ ٚاٌضب٠ٛٔخ ٌغّغ اٌج١بٔبد راد اٌظٍخ ثّشىٍخ اٌجؾش لا ٠ّضً ٔمطخ

 جؾش إرا ِب رُ اٌم١بَ ثبٌٕمذ اٌذاخٍٟ ٚإٌمذ اٌخبسعٟ ٌٙزٖ اٌّظبدس.ػؼف فٟ اٌ

  :ٟة ـ ػ١ٛة إٌّٙظ اٌزبس٠خ 

    :ٟػ١ٛة إٌّٙظ اٌزبس٠خ ِٓ 
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  أْ اٌّؼشفخ اٌزبس٠خ١خ ١ٌغذ وبٍِخ، ثً رمذَ طٛسح عضئ١خ ٌٍّبػٟ؛ ٔظشاً ٌطج١ؼخ ٘زٖ اٌّؼشفخ

ػٙب ٌٍؼٛاًِ اٌزٟ رمًٍ ِٓ دسعخ اٌضمخ ثٙب، ِٓ اٌّزؼٍمخ ثبٌّبػٟ، ٌٚطج١ؼخ اٌّظبدس اٌزبس٠خ١خ ٚرؼش

 ِضً: اٌزٍف ٚاٌزض٠ٚش ٚاٌزؾ١ض .

  طؼٛثخ رطج١ك الأعٍٛة اٌؼٍّٟ فٟ اٌجؾش فٟ اٌظب٘شح اٌزبس٠خ١خ ِؾً اٌذساعخ؛ ٔظشاً لأْ دساعزٙب

 ثٛاعطخ إٌّٙظ اٌزبس٠خٟ ٠زطٍت أعٍٛثبً ِخزٍفبً ٚرفغ١شاً ِخزٍفبً.

  رى٠ٛٓ اٌفشٚع ٚاٌزؾمك ِٓ طؾزٙب؛ ٚرٌه لأْ اٌج١بٔبد اٌزبس٠خ١خ ِؼمذح، إر ٠ظؼت رؾذ٠ذ طؼٛثخ

 ػلالخ اٌغجت ثبٌٕز١غخ ػٍٝ غشاس ِب ٠ؾذس فٟ اٌؼٍَٛ اٌطج١ؼ١خ.

  طؼٛثخ إخؼبع اٌج١بٔبد اٌزبس٠خ١خ ٌٍزغش٠ت، الأِش اٌزٞ ٠غؼً اٌجبؽش ٠ىزفٟ ثئعشاء إٌمذ ثٕٛػ١خ

 اٌذاخٍٟ ٚاٌخبسعٟ.

 ؼ١ُّ ٚاٌزٕجؤ؛ ٚرٌه لاسرجبؽ اٌظٛا٘ش اٌزبس٠خ١خ ثظشٚف ص١ِٕخ ِٚىب١ٔخ ِؾذدح ٠ظؼت طؼٛثخ اٌز

 رىشاس٘ب ِشح أخشٜ ِٓ عٙخ، وّب ٠ظؼت ػٍٝ اٌّؤسخ١ٓ رٛلغ اٌّغزمجً.

 

 

 :ًحبٍّبً: اىَْٖج اى٘صف 

تحدٌد مفهوم للمنهج الوصفً أكثر من غٌره ٌواجه المتخصصون فً المنهجٌة العلمٌة صعوبة فً  

من مناهج البحث؛ وذلك بسبب اختلافهم فً تحدٌد الهدف الذي ٌحققه هذا المنهج: ما بٌن وصف 

وعلى الرغم من   الظاهرة إلى توضٌح العلاقة ومقدارها، واكتشاف الأسباب الداعٌة لنشوئها

التربوٌة إذا ما قورن بالمنهج التارٌخً والمنهج هذا إلا إن المنهج الوصفً شائع الاستخدام فً البحوث 

 التجرٌبً؛ نظراً لارتباط المنهج الوصفً بالظواهر الإنسانٌة، والتً تتسم فً العادة بالتبدل أو التحول 

 وعلى ضوء ما سبق فإن ماهٌة المنهج الوصفً تدور حول تعرٌف المنهج الوصفً، وأهمٌته،  

 على النحو التالً:  وأنواعه

 1 تؼشٌف اىَْٖج اى٘صفً: ـ 

ٌقصد بالمنهج الوصفً، هو "أحد أشكال التحلٌل والتفسٌر العلمً المنظم؛ لوصف ظاهرة أو مشكلة  

محددة وتصوٌرها كمٌاً عن طرٌق جمع بٌانات ومعلومات مقننة عن الظاهرة أو المشكلة وتصنٌفها 

 وتحلٌلها وإخضاعها للدراسة الدقٌقة".
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فً، "بأنه مجموعة الإجراءات البحثٌة التً تتكامل لوصف الظاهرة أو كما ٌعرف المنهج الوص 

الموضوع اعتماداً على جمع الحقائق والبٌانات وتصنٌفها ومعالجتها وتحلٌلها تحلٌلاً كافٌاً ودقٌقا؛ً 

 لاستخلاص دلالتها والوصول إلى نتائج أو تعمٌمات عن الظاهرة أو الموضوع محل البحث" 

 2  اى٘صفً: ـ إٍَٔت اىَْٖج 

   :ٍٟرزؼؼ أ١ّ٘خ إٌّٙظ اٌٛطفٟ ف١ّب ٠ 

  ٟ٠ٛفش إٌّٙظ اٌٛطفٟ ث١بٔبد ػٓ ٚالغ اٌظب٘شح اٌّشاد دساعزٙب، ِغ رفغ١ش ٌٙزٖ اٌج١بٔبد، ٚرٌه ف

 ؽذٚد الإعشاءاد إٌّٙغ١خ اٌّزجؼخ، ٚلذسح اٌجبؽش ػٍٝ اٌزفغ١ش.

 ٕزبعبد اٌزٟ رغبػذ ػٍٝ فُٙ اٌظب٘شح ٠ؾًٍ اٌج١بٔبد ٠ٕٚظّٙب ثظٛسح و١ّخ أٚ و١ف١خ، ٚاعزخشاط الاعز

 اٌّطشٚؽخ ٌٍذساعخ ٚرط٠ٛش٘ب.

  ِؼٕٟ ثؼًّ ِمبسٔبد؛ ٚرٌه ٌزؾذ٠ذ اٌؼلالبد ث١ٓ اٌظب٘شح ِؾً اٌذساعخ ٚاٌظٛا٘ش الأخشٜ راد

 اٌظٍخ. 

 .٠ّىٓ اعزخذاَ إٌّٙظ اٌٛطفٟ ٌذساعخ اٌظٛا٘ش الإٔغب١ٔخ ٚاٌطج١ؼ١خ ػٍٝ ؽذ عٛاء 

 3  :ًـ أّ٘اع اىَْٖج اى٘صف 

  إٌّبئٟ، رزؼذد أٔٛاع إٌّٙظ اٌٛطفٟ، ٚرزّضً فٟ: اٌجؾش اٌّغؾٟ، ٚثؾش اٌؼلالخ اٌّزجبدٌخ، ٚاٌجؾش

  ٚف١ّب ٠ٍٟ ػشع ِفظً ٌّب١٘خ ٘زٖ الأٔٛاع: ٠ٚزفشع ػٓ وً ٔٛع فشٚع رؾز١خ، 

 4  :ًـ أَّبط اىبحج اىَسح 

 للبحث المسحً أنماط، هً:  

  :ًأ ـ اىَسح اىَذسس 

   ٌٕزا اىَْظ بذساست اىَشنلاث اىَتؼيقت ببىَجبه اىتشب٘ي، ٗاىتً تذٗس ح٘ه:  ٌٖٗت

 اىَؼيٌ، ٗاىَتؼيٌ، ٗإٔذاف اىتشبٍت، ٗاىَْٖج اىَذسسً بَفٍٖ٘ٔ اى٘اسغ.

  :ًة ـ اىَسح الاجتَبػ 

    ٌٖٗتٌ ٕزا اىَْظ بذساست اىَشنلاث أٗ اىظ٘إش اىَتؼيقت ببىَجبه الاجتَبػً. ٌٗؼذ

 ىت فً سصذ اى٘اقغ اىحبىً ىيظبٕشة؛ ىتطٌ٘ش ٕزا اى٘اقغ. ٕزا اىَسح ٗسٍيت فؼب

   

   

   

  :ًجـ ـ دساسبث اىشأي اىؼب 

 وتهتم هذه الدراسات بموقف الرأي العام أو الجماعات إزاء مشكلة معٌنة فً زمن معٌن. 
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  :د ـ تحيٍو اىؼَو 

معٌن، بحٌث تتضمن وصفاً دقٌقاً وشاملاً وٌهتم هذا النمط بدراسة المعلومات المرتبطة بعمل  

 للواجبات المنوطة بهذا العمل.

  :َُٕ٘ـ ـ تحيٍو اىَض 

وٌهتم هذا النمط بتحدٌد اتجاهات الأفراد والجماعات نحو موضوع محدد من خلال الرجوع إلى  

 كتابات محددة ذات صلة بهم.

 ثانٌاً: بحث العلاقات المتبادلة: 

   ٌٍِقصذ ببحج اىؼلاقبث اىَتببدىت رىل اىْ٘ع ٍِ اىبح٘ث اىزي ٌٖتٌ بذساست اىؼلاقبث ب

جزئٍبث اىظبٕشة اىَذسٗست ٍِ خلاه اىبٍبّبث اىتً تٌ جَؼٖب؛ بغٍت اى٘ص٘ه إىى فٌٖ ػٍَق ىٖزٓ 

 اىظبٕشة 

  :ـ أَّبط بحج اىؼلاقبث اىَتببدىت 

  است اىحبىت، ٗاىذساست اىسببٍت اىَقبسّت، ٌتخز بحج اىؼلاقبث اىَتببدىت حلاحت أَّبط، ًٕ دس

 ٗاىذساست الاستببطٍت: 

  :أ ـ دساست اىحبىت 

   ِػببسة ػِ اىبحج اىَتؼَق ىحبىت فشد ٍب أٗ جَبػت ٍب، أٗ ٍؤسست أٗ ٍجتَغ ػ ًٕ

طشٌق جَغ اىبٍبّبث ػِ اى٘ضغ اىحبىً ىيحبىت، ٗخبشاتٖب اىَبضٍت، ٗػلاقتٖب ببىبٍئت ببستخذاً 

 غٍت ٍؼشفت اىؼ٘اٍو اىَؤحشة فً اىحبىت، ٗإدساك اىؼلاقبث بٍْٖب.أدٗاث ٍؼٍْت؛ ب

  :ًٗتتحذد خط٘اث دساست اىحبىت فٍَب ٌي 

  .تحذٌذ اىحبىت اىَشاد دساستٖب 

  جَغ اىبٍبّبث اىَتصيت ببىحبىت؛ ىفٌٖ اىحبىت ٌَٗنِ الاستؼبّت ببستَبساث جبٕزة ٍقْْت، ٍٗطبقت

 ب فً أحْبء دساست اىحبىت ٍحو اىبحج.ىذساست حبلاث ٍؼٍْت؛ بغٍت الاستفبدة ٍْٖ

  صٍبغت اىفشٗض، ٌٗؼتَذ اىببحج فً إػذاد ٕزٓ اىخط٘ة ػيى خبشتٔ ببىحبىت، ٗاىؼ٘اٍو اىَؤحشة

 فٍٖب، مَب ٌَنِ ىيببحج أُ ٌستفٍذ ٍِ خبشاث اَخشٌِ .

 ٘ص٘ه إحببث اىفشٗض، ٗرىل ٍِ خلاه جَغ اىبٍبّبث، ٍٗشاجؼتٖب، ٗتحيٍيٖب، ٗتفسٍشٕب، ٗببىتبىً اى

 إىى اىْتبئج .

 

 3  اىَْبئًـ أَّبط اىبحج : 

   ٌٍذساعخ إٌّبئ١خ ّٔطبْ، ّ٘ب 

 ٟأ ـ إٌّؾ إٌّبئ  : 

وهذا النمط معنً بالتغٌرات التً تحصل للظواهر، ومعدل هذه التغٌرات، والعوامل المؤثرة فٌها،  

 الإنسانً فً مختلف جوانبه. وٌتضمن هذا النمط نوعٌن من الدراسات:ولاسٌما ما ٌتعلق منها بالنمو 

  :اٌذساعبد اٌط١ٌٛخ 

  ٌّٕٛٚرؼٕٟ إعشاء دساعخ ٌظب٘شح ِؼ١ٕخ خلاي فزشح ص١ِٕخ ِؾذدح. وأْ ٠ذسط اٌجبؽش إٌّٛ اٌؼمٍٟ أٚ ا

 الاعزّبػٟ ٌّغّٛػخ ِٓ الأؽفبي خلاي فزشاد ص١ِٕخ ِؾذدح.

  :اٌذساعبد اٌّغزؼشػخ 
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 ٟٕإعشاء دساعخ ػٍٝ أوضش ِٓ ِغّٛػخ ِٓ اٌظٛا٘ش خلاي فزشح ص١ِٕخ ِؾذدح. وأْ ٠ذسط  ٚرؼ

اٌجبؽش إٌّٛ اٌؼمٍٟ أٚ إٌّٛ الاعزّبػٟ لأوضش ِٓ ِغّٛػخ ِٓ الأفشاد ثأػّبس ِخزٍفخ خلاي فزشح 

 ص١ِٕخ ِؾذدح.

  :ٟ٘ة ـ إٌّؾ الارغب 

  ٚ ،ِزبثؼخ دساعزٙب خلاي أٚلبد ٚ٘زا إٌّؾ ِؼٕٟ ثذساعخ ظب٘شح ِؼ١ٕخ وّب ٟ٘ فٟ اٌٛالغ

ِخزٍفخ؛ ثمظذ عّغ اٌج١بٔبد، ٚرؾ١ٍٍٙب، ِٚؼشفخ الارغب٘بد اٌغبٌجخ ف١ٙب، ٚثبٌزبٌٟ اٌزٕجؤ ثّب ٘ٛ ِؾزًّ 

 أْ ٠ؾذس فٟ اٌّغزمجً.

 4  :ًـ ٍزاٌب ٗػٍ٘ة اىَْٖج اى٘صف 

  : ٟأ ـ ِضا٠ب إٌّٙظ اٌٛطف 

فوائد كثٌرة، ٌمكن أن تسهم فً تحقٌق فهم تقدم البحوث التربوٌة التً تستخدم المنهج الوصفً  

هذه الفوائد: توفر البحوث التربوٌة بٌانات دقٌقة عن واقع الظواهر      لمختلف الظواهر الإنسانٌة. ومن 

 أو الأحداث محل عناٌة البحوث.

  اعزخشاط اٌؼلالبد ث١ٓ اٌظٛا٘ش اٌمبئّخ ٚرٛػ١ؾٙب، ِٓ ِضً: اٌؼلالبد ث١ٓ الأعجبة ٚإٌزبئظ، الأِش

 زٞ ٠غبػذ فٟ رفغ١ش ثؼغ اٌج١بٔبد راد اٌظٍخ ثبٌظٛا٘ش .اٌ

  ٓرغبػذ اٌجؾٛس اٌزشث٠ٛخ فٟ ششػ اٌظٛا٘ش اٌزشث٠ٛخ اٌؼبِخ اٌزٟ رٛاعٗ اٌّغزّغ ٚرىشف ػ

 الارغب٘بد اٌّغزمج١ٍخ .

  رضٚد اٌجبؽض١ٓ ٚاٌّشث١ٓ ثبٌّؼٍِٛبد اٌزٟ رفزؼ أِبُِٙ ِغبلاد عذ٠ذح لبثٍخ ٌٍجؾش ٚاٌذساعخ فٟ ِغبي

 ١خ.اٌزشث

  ٖرغبػذ ػٍٝ اٌزٕجؤ ثّغزمجً اٌظٛا٘ش اٌّخزٍفخ، ٚرٌه ػٍٝ ػٛء ِؼذي اٌزغ١ش اٌغبثك ٚاٌؾبػش ٌٙز

 اٌظٛا٘ش.

  :ٟة ـ ػ١ٛة إٌّٙظ اٌٛطف 

تواجه البحوث التربوٌة التً تستخدم المنهج الوصفً صعوبات، الأمر الذي من شأنه أن ٌقلل من  

 قٌمة هذه البحوث ومنها: 

 - ؼغ اٌخظبئض اٌزٟ رُٙ اٌجبؽض١ٓ فٟ اٌغٍٛن الإٔغبٟٔ، ِٓ ِضً: اٌذٚافغ، ٚعّبد طؼٛثخ ل١بط ث

 اٌشخظ١خ وّب ٠ظؼت ػضٌٙب ػٓ ثؼؼٙب اٌجؼغ.

  طؼٛثخ رؾذ٠ذ اٌّظطٍؾبد؛ ٚرٌه ثغجت اخزلاف داسعٟ اٌغٍٛن الإٔغبٟٔ ف١ّب ٠زؼٍك ثبٌخٍف١بد

 اٌؼ١ٍّخ ٌُٙ، أٚ لأزّبءارُٙ اٌّخزٍفخ.

 ٚع؛ ٚرٌه لأٔٙب رزُ ثٛاعطخ اٌّلاؽظخ ٚعّغ اٌج١بٔبد اٌّؤ٠ذح طؼٛثخ فشع ٚاخزجبس اٌفش

ٚاٌّؼبسػخ ٌٍفشٚع دّٚٔب اعزخذاَ اٌزغشثخ فٟ اخزجبس أٚ اٌزؾمك ِٓ طؾخ اٌفشٚع، الأِش اٌزٞ 

 ٠مًٍ ِٓ ِمذسح اٌجبؽش ػٍٝ ارخبر اٌمشاس إٌّبعت .

 وض ػٍٝ ؽذ صِٕٟ ِؼ١ٓ طؼٛثخ رؼ١ُّ إٌزبئظ؛ ٚرٌه لأْ اٌجؾٛس اٌزٟ رغزخذَ إٌّٙظ اٌٛطفٟ رش

ٚؽذ ِىبٟٔ ِؼ١ٓ، ٚثبٌزبٌٟ ِٓ اٌظؼٛثخ ثّىبْ رؼ١ُّ إٌزبئظ؛ ٔظشاً لأْ اٌظٛا٘ش رزغ١ش ثزغ١ش اٌّىبْ 

 ٚاٌضِٓ.

 .طؼٛثخ اٌزٕجؤ؛ ٔظشاً ٌزؼمذ اٌظٛا٘ش الإٔغب١ٔخ ثغجت رغ١ش٘ب 
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 أنواع البحوث العلمية وكيفية انجازها
 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أنواع البحوث حسب الهدف

   بحوث نظرية بحوث تطبيقية
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تمسم البحوث حسب  الهدف أو الغرض منها :  
:  Pure researchأ ـ بحوث )أساسٌة( نظرٌة 

الوصول إلى حمائك ولوانٌن علمٌة ونظرٌات محممة. وهو بذلن ٌسهم فً نمو المعرفة العلمٌة   تهدف إلى
 تمام بالتطبٌمات العلمٌة لهذه المعرفة.وفً تحمٌك فهم أشمل وأعمك لها بصرف النظر عن الاه

:  Applied researchب ـ بحوث تطبٌمٌة 
تطبٌك المعرفة العلمٌة المتوفرة، أو التوصل إلى معرفة لها لٌمتها وفائدتها العملٌة فً حل   تهدف إلى 

لمٌدانٌة وتطوٌر بعض المشكلات الآنٌة المُلحّة. وهذا النوع من البحوث له لٌمته فً حل المشكلات ا
أسالٌب العمل وإنتاجٌته فً المجالات التطبٌمٌة كالتربٌة والتعلٌم، والصحة، والزراعة، والصناعة ....... 

 الخ.

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  البحوث حسب الاسلوب

بحوث تجريبية  بحوث ميدانية بحوث وصفية  بحوث تاريخية 
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سالٌب( المستخدمة فٌها:تمسم البحوث حسب المناهج )الأ 
:  Descriptive researchبحوث وصفٌة أ ـ 

معلومات عنها ووصف الظروف الخاصة بها وصف ظواهر أو أحداث معٌنة وجمع الحمائك وال   تهدف إلى
وتمرٌر حالتها كما توجد علٌه فً الوالع . وفً كثٌر من الحالات لا تمف البحوث الوصفٌة عند حد 

الوصف أو التشخٌص الوصفً، وتهتم أٌضاً بتمرٌر ما ٌنبغً أن تكون علٌه الظواهر أو الأحداث التً 
معٌنة، والتراح الخطوات أو الأسالٌب التً ٌمكن أن تتُبع  ٌتناولها البحث. وذلن فً ضوء لٌم أو معاٌٌر

للوصول بها إلى الصورة التً ٌنبغً أن تكون علٌه فً ضوء هذه المعاٌٌر أو المٌم. وٌسُتخدم لجمع 
البٌانات والمعلومات فً أنواع البحوث الوصفٌة أسالٌب ووسائل متعددة مثل الملاحظة، والممابلة، 

 اءات.والاختبارات، والاستفت

مصادر المعلومات : الوالع نفسه فحٌن ٌصف الباحث ظاهرة ما مثل الدراسة فأن الطلاب هم مصدر 

 المعلومات والبٌانات

 :   Historical researchب ـ بحوث )وثائمٌة( تارٌخٌة 
وصف وتسجل الأحداث والولائع التً جرت وتمت فً الماضً، ولكنها لا تمف عند مجرد   تهدف إلى

وتفسٌراً للماضً بغٌة اكتشاف تعمٌمات الوصف والتارٌخ لمعرفة الماضً فحسب، وإنما تتضمن تحلٌلاً 
البحث التارٌخً عادة على  تساعدنا على فهم الحاضر بل والتنبؤ بأشٌاء وأحداث فً المستمبل.  وٌركز

التغٌر والتطور فً الأفكار والاتجاهات والممارسات لدى الأفراد أو الجماعات أو المؤسسات الاجتماعٌة 
العلمٌة وهما المصادر  المختلفة. وٌستخدم الباحث التارٌخً نوعٌن من المصادر للحصول على المادة

 الأولٌة والثانوٌة، وهو ٌبذل ألصى جهده للحصول على هذه المادة من مصادرها الأولٌة كلما أمكن ذلن.

مصادر المعلومات :  •
 مصادر أولٌة كالآثار والسجلات والوثائك والأشخاص .1

 ادر  ثانوٌة مثل كتابات  الباحثٌن والمؤرخٌن والرواة مص .2

الممــــــــــــــــــــٌزات :  •
هج التارٌخً هو واحد من المناهج التً تدرس الظاهرة الإنسانٌة التً هً لٌست ممصورة على إن المن

الملاحظة أو التجربة وحدهما وإنما على تحري الدلة وإبراز الأدلة وإتباع المنهج العلمً بخطواته 
لمستوى المنشود المختلفة التً تشتمل على التحدٌد الدلٌك للمشكلة، وهذا الأمر ٌرفع جمٌع المناهج إلى ا

بما فٌها المنهج التارٌخً وٌجعلها لا تمل عن المباحث التً تعتمد على التجربة فً دراسة السلون 
 الإنسانً.

العٌـــــــــــــــوب  :  •
ت فً الماضً فبجعل من المتعذر التأكد بشكل لاطع نتٌجة لارتباط هذه النوعٌة من البحوث بظاهرة حدث 

 من أنها حصلت بهذه الكٌفٌة أو تلن .

التحلٌل الكٌفً للمعلومات الذي ٌعتمد على استنتاج البراهٌن والأدلة التارٌخٌة من المصادر فلٌس هنالن  

 ممٌاس علمً دلٌك لتمرٌر صدق ذلن التمرٌر أو عدم صدله

 

 

 

المناهج المستخدمة :   •
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 الطرٌمة الإحصائٌة أو المنهج الإحصائً  .1

 المنهج التارٌخً  .2

 منهج تحٌلً المضمون أو تحلٌل المحتوى .  .3

: Research Fieldج ـ بحوث مٌدانٌة 
 هً البحوث التً تنفذ عن طرٌك جمع المعلومات من موالع المؤسسات والوحدات الإدارٌة والتجمعات 

البشرٌة المعنٌة بالدراسة وٌكون جمع المعلومات بشكل مباشر من هذه الجهات وعن طرٌك 
 الاستبٌان أو الممابلة .

المناهج المستخدمة :  
 المنهج المسحً . .1

 منهج دراسة الحالة . .2

      المنهج الوصفً  

 

:  Experimental researchد ـ بحوث تجرٌبٌة 
التعرٌف  : استخدام التجربة فً إثبات الفروض ، أو إثبات الفروض عن طرٌك التجرٌب . 

العلمً المائم تبحث المشكلات والظواهر على أساس من المنهج التجرٌبً أو منهج البحث    تهدف إلى
على الملاحظة وفرض الفروض والتجربة الدلٌمة المضبوطة للتحمك من صحة هذه الفروض. وتعتبر 
التجربة العلمٌة مصدراً رئٌسٌاً للوصول إلى النتائج أو الحلول بالنسبة للمشكلات التً ٌدرسها البحث 

البٌانات والمعلومات التً  التجرٌبً، ولكن فً نفس الولت تستخدم المصادر الأخرى فً الحصول على
 .وموضوعٌتهاٌحتاج إلٌها البحث بعد أن ٌخُضعها الباحث للفحص الدلٌك والتحمك من صحتها 

الممٌــــــــــــــــزات:   •
  ٌسمح بتكرار التجربة تحت شروط واحدة .  .1

من جانب الباحث لصدكفاٌة الضبط للمتغٌرات والتحكم فٌها عن    
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 ( تمسٌم البحوث من حٌث جهات تنفٌذها: 3

لأكادٌمٌة :أ( البحوث ا 
 هً البحوث التً تجرى فً الجامعات والمعاهد والمؤسسات الأكادٌمٌة المختلفة وتصنف إلى مستوٌات 

 عدة هً:

امعٌة الأولٌة :البحوث الج ألرب ما تكون للتمارٌر منها للبحوث .  .1
بحوث الدراســــــات العلٌا : رسائل الماجستٌر و الدكتوراه .  .2
هٌئة التـــــــدرٌس :بحوث  تطلب من أساتذة الجامعات .  .3

والبحوث الأكادٌمٌة هً ألرب ما تكون للبحوث الأساسٌة النظرٌة منها للتطبٌمٌة ولكن ذلن لا ٌمنع من 
 الاستفادة من نتائجها وتطبٌمها فٌما بعد .

بحوث الغٌر أكادٌمٌة : ب( ال 
هً بحوث متخصصة تنفذ فً المؤسسات المختلفة بغرض تطوٌر أعمالها ومعالجة المشاكل فهً ألرب ما 

 ٌكون للبحوث التطبٌمٌة
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 فروض البحث –خطة البحث  –مشكلة البحث 

 

 اختٌار مشكلة البحث

 مفهوم المشكلة. -1

 مصادر الحصول على مشكلة البحث. -2

 أسس اختٌار مشكلة البحث. -3

 تحدٌد مشكلة البحث. -4

 تقوٌم مشكلة البحث. -5

 أهمٌة الدراسات السابقة فً تحدٌد مشكلة البحث -6

 مشكلةمفهوم 

بشكل عام هً حاجة لم تشبع أو وجود عقبة أمام إشباع حاجاتنا )الجوع( أو “ مشكلة”ٌقصد بكلمة 
 موقؾ ؼامض لا نجد له تفسٌرا محددا )عدم اهتمام الطلبة بالمادة(.

 المشكلة أحد الأمور التالٌة: وفً مجال البحث العلمً ٌقصد بمفهوم

سؤال ٌحتاج إلى إٌجاد جواب شافً ووافً، ومبنً على أدلة وحجج وبراهٌن.  -أ
 مثال ذلك:

 هل توجد علاقة بٌن أتعاب المراجع وجودة المراجعة؟ -

 موقؾ ؼامض ٌحتاج إلى إٌضاح وتفسٌر واؾ وكاؾ. مثال ذلك: -ب

 علاقة بٌن حركة الأسهم وأداء الشركات المساهمة.ضعؾ ال -

حاجة لم تلب أو تشبع، ولكن توجد عقبات وصعوبات أمام تلبٌة أو إشباع مثل تلك الحاجة. مثال  -ج
 ذلك:

 عدم تناسب مبالػ الأصول بالقوائم المالٌة مع الأسعار الحالٌة لهذه الأصول

مصادر الحصول على المشكلة 

 ٌمكن تحدٌد المصادر التالٌة للمشكلات:

محٌط العمل والخبرة العملٌة: -أ 

ٌستطٌع الإنسان من خلال تجاربه العلمٌة وخبرته الفردٌة فً المحٌط الذي ٌعمل فٌه، أو المؤسسة التً 
ٌنتسب إلٌها أي شخص عدد من المواقف والحالات التً تعكس مشكلات قابلة للبحث والدراسة مثال 

 ذلك.
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موظف فً مصلحة الزكاة والدخل ٌستطٌع أن ٌبحث فً مشكلة اختلاف تقدٌر مبلغ الزكاة  من  -
 موظف إلى آخر ولنفس المنشأة.

القراءات الواسعة والناقدة: -ب 

عمقة ٌستطٌع أن ٌحدد مواقف وحالات غٌر مفهومة لدٌه من خلال قراءات الفرد ومطالعاته الناقدة والمت
 وتثٌر لدٌه تساؤل أو مجموعة من التساؤلات التً ٌستطٌع أن ٌدرسها وٌبحث فٌها .

البحوث والدراسات: -ج 

لجة مشكلة ما أو مجموعة مشاكل ظهرت أثناء بحثهم والقٌام ٌوصً الباحثون زملائهم اللاحقٌن عادة بمعا
بمزٌد من البحوث فً مجال محدد حٌث تبرز عندهم مشكلة جدٌدة من المشاكل الجانبٌة لا 

 ٌستطٌعون ترك موضوعهم الأصلً ومشكلتهم الأصلٌة والخوض بها.

 

أسس أو معاٌٌر اختٌار مشكلة البحث 

هناك عدد من الأسس أو المعاٌٌر التً ٌمكن أن تساعد الباحث فً اختٌار مشكلته التً ٌرٌد 
 بحثها ومن أهمها ما ٌلً :

معاٌٌر ذاتٌة: -أ 

، حٌث لا ٌستطٌع الباحث الباحث وخبرته وإمكاناته ومٌوله بشخصٌةتتعلق هذه المعاٌٌر 
معالجة مشكلة ما إلا إذا كان ٌمٌل إلى هذه المشكلة وٌمتلك الإمكانات الكافٌة لحلها، 

 وتتلخص أبرز المعاٌٌر الذاتٌة بما ٌلً:

: ٌمٌل الباحث إلى اختٌار المشكلات التً ٌهتم بها اهتماماً شخصٌاً، اهتمام الباحث •
خص الذي ٌمٌل إلى مشكلة ما ٌستطٌع بذل جهود نشطة لحلها، أما إذا كان ؼٌر فالش

حل هذه  ٌتطلبهامهتم بمشكلة ما فإنه ٌنفر منها، ولا ٌستطٌع تحمل المتاعب التً 
 المشكلة.

: إن اهتمام الباحث بموضوع ما هو أمر هام ٌثٌر دوافع الباحث للعمل، قدرة الباحث •
 ابقدرةوحده لٌس كافٌاً لكً ٌختار الباحث مشكلة بحثه، فلابد من توفر ولكن الاهتمام 

 الفنٌة، والمهارات اللازمة للقٌام بهذا البحث.

إن بعض الأبحاث تتطلب إمكانات مادٌة كبٌرة قد لا تتوفر لدى توفر الإمكانات المادٌة: 

الباحث مما ٌجعل مهمته عسٌرة، ولذلك لابد أن ٌراعً الباحث فً اختٌاره لمشكلته توفر 

 .حثهالإمكانات المادٌة اللازمة لب

إن دراسة مشكلة البحث تتطلب الحصول على معلومات وبٌانات معٌنة قد توفر المعلومات: 

توجد فً مراجع أو كتب أو مخطوطات، وقد توجد فً مراكز للتوثٌق أو فً ذاكرة بعض 

الأشخاص. ولا شك أن توفر المعلومات عن المشكلة وأبعادها ٌسهل مهمة الباحث وٌجعله 

 .ة جوانب البحثأكثر قدرة على معالج
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التسهٌلات التً ٌحتاجها الباحث فً حصوله  : تتمثل المساعدات الإدارٌة فًالمساعدات الإدارٌة

على المعلومات المطلوبة، وخاصة فً الجانب المٌدانً، مثال ذلك فسح المجال أمام الباحث فً 

مقابلته، وتهٌئة البٌانات مقابلة الموظفٌن والعاملٌن، وحصوله على الإجابات المناسبة لاستبٌانه أو 

التً ٌحتاجها عن المؤسسة أو الموقع الذي ٌخص بحثه، وما شابه ذلك من التسهٌلات الضرورٌة 

 .لإنجاح البحث أو الرسالة

معاٌٌر علمٌة واجتماعٌة: -ب 

ٌة المشكلة التً ٌختارها الباحث وفائدتها العلمٌة، وانعكاس هذه تتعلق هذه المعاٌٌر بمدى أهم
 الفائدة على المجتمع وتقدمه أو على تقدم العلم وتحقٌق إنجازات علمٌة.

 ومن أبرز المعاٌٌر الاجتماعٌة والعلمٌة ما ٌلً :

جب : إذا أخذنا هذا المعٌار فً اختٌار مشكلة البحث، فإن الباحث ٌالفائدة العلمٌة للبحث •
أن ٌسأل نفسه السؤال التالً: هل هذا البحث مفٌد؟ ما الفائدة العملٌة له؟ ما الجهات التً 

تستفٌد منه؟ فإذا  وجد إجابات إٌجابٌة كافٌة على هذه الأسئلة، فإن ذلك سٌشجعه على 
اختٌار موضوع البحث أو مشكلة البحث، من الناحٌة العملٌة فالأجدر به أن لا ٌخوض 

 ع.فً هذا الموضو

 : هنا ٌسأل الباحث نفسه:مدى مساهمة البحث فً تقدم المعرفة •

هل سٌسهم بحثً فً تقدم المعرفة الإنسانٌة؟ هل سأتوصل إلى حقٌقة معروفة؟ هل سأقدم شٌئاً 
 جدٌداَ فً هذا المجال؟

 لا شك أن الإجابة الإٌجابٌة على هذه الأسئلة تعطً الباحث مبررات هامة للقٌام بهذا البحث.

ٌحاول الباحث اختٌار مشكلته وتصمٌم بحثه بحٌث ٌكون لها  مٌم نتائج الدراسة:تع •
طابعاً عاماً وبحٌث ٌسهل تعمٌم نتائجها على الحالات المشابهة، صحٌح أن التعمٌم فٌه 

 خطورة.

فمثلاً: إننا إذا أخذنا موضوعاً عن المعلمٌن ومشكلاتهم فإننا لا نهتم بمعلمٌن فً مدرسة معٌنة 
ل اختٌار مشكلة لها طابع معٌن ونصمم إجراءاتنا وأدواتنا بحٌث نكون قادرٌن بل نحاو

 على أن ٌركز بحثنا على المعلمٌن بشكل عام.

إن تقوٌم مشكلة البحث ٌجب أن ٌكون من  : مدى مساهمته فً تنمٌة بحوث أخرى  •
قدرتها على إثارة اهتمام الباحثٌن الآخرٌن بمعالجة جوانب أخرى فً هذا النوع، خلال 

ولذلك نستطٌع القول إن كشؾ بحث ما عن مجالات جدٌدة تحتاج إلى بحث هً إحدى 
النتائج الهامة لهذا البحث. والبحث الجٌد ٌكشؾ عن مشكلات هامة أما البحث الذي 

 مؽلق. ٌنتهً بالوصول إلى نتائج محدد فهو بحث
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 :تحدٌد مشكلة البحث

إننا نعنً بتحدٌد المشكلة صٌاؼة المشكلة فً عبارات واضحة ومفهومة ومحدودة تعبر عن مضمون 

 .المشكلة ومجالها، وتفصلها عن سائر المجالات الأخرى

إن تحدٌد المشكلة على هذا النحو ٌؤدي عدداً من الأؼراض مثل: توجه الباحث إلى العناٌة المباشرة 

مشكلته وجمع المعلومات والبٌانات المتعلقة بها. كما أن تحدٌد المشكلة ٌرشد الباحث إلى المصادر ب

الحقٌقٌة المرتبطة بمشكلته حٌث ستزوده هذه المصادر بالمعلومات اللازمة. فإذا استطاع الباحث أن 

فإنه ٌكون قد أنجز ٌحدد مشكلته وٌقدمها بصورة لفظٌة دقٌقة وٌحدد المعنى المقصود من هذه الألفاظ 

 جزءاً هاماً من بحثه

 صٌاغة المشكلة :

 هناك طرٌقتان لصٌاؼة المشكلة هما :

مثل )أ( أن تصاغ المشكلة بعبارة لفظٌة فإذا أراد باحث ما أن ٌبحث فً العلاقة بٌن متؽٌرٌن 
 القوائم المالٌة وقرارات المستثمرٌن فإنه ٌكتب مشكلته بالعبارة التقدٌرٌة التالٌة:

 “علاقة القوائم المالٌة بالقرارات الاستثمارٌة” 

)ب( ٌفضل معظم العاملٌن فً مٌدان البحث العلمً أن تصاغ المشكلة بسؤال أم أكثر، وبذلك 
 ٌمكن صٌاؼة المشكلة السابقة بالسؤال التالً:

 ؟“ما أثر الذكاء على التحصٌل الدراسً لطلاب المرحلة الابتدائٌة”

إن صٌاؼة المشكلة فً سؤال تبرز بوضوح العلاقة بٌن المتؽٌرٌن الأساسٌٌن فً الدراسة، 

وهذه الصٌاؼة تعنً أن جواب السؤال هو الؽرض من البحث العلمً، ولذلك تساعدنا هذه 

 ثالصٌاؼة فً تحدٌد الهدؾ الرئٌسً للبح

 

معاٌٌر صٌاؼة المشكلة: 

 وضوح الصٌاؼة ودقتها:

إن صٌاؼة المشكلة بشكل سؤال هو أكثر تحدٌداً ووضوحاً ودقة من صٌاؼتها بشكل  -أ
 تقرٌري.

 أن ٌتضح فً الصٌاؼة وجود متؽٌرات الدراسة: -ب

ً مثالنا السابق هً الذكاء والتحصٌل الدراسً، فهذه المشكلة تطرح علاقة بٌن إن المتؽٌرات ف
 متؽٌرٌن، وهناك أمثلة كثٌرة على المشكلة التً تبرز متؽٌرٌن مثل:
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 ما أثر حجم مكتب المراجعة على جودة المراجعة؟

)ج( إن صٌاؼة المشكلة ٌجب أن تكون واضحة بحٌث ٌمكن التوصل إلى حل، فصٌاؼة 

السابقة بشكل سؤال ٌساعدنا على اتخاذ الإجراء اللازم لقٌاس أثر المنهج على تنمٌة  المشكلة

 الاتجاهات بشكل عملً تطبٌقً، فالمشكلة ٌجب أن تصاغ بحٌث تكون قابلة للاختبار المباشر

 

 

 

 

 
 



 كٌف تكتب بحث التخرج

*

محمد نجٌب جاسم.م.م  



عبارة عن بحث تطلبه جهة الدراسة من الطلاب لبل بحث التخرج 

ف على مدى استٌعاب  الحصول على الشهادة الجامعٌة، والهدف منه التَّعرُّ

الطالب لما تمَّت دراسته داخل أرولة الجامعة، ولٌاس لدُرته على 

الإبداع، وهنان بعض الجامعات التً تسند ذن العمل لأكثر من طالب، 

وٌجب الانتهاء من ذلن البحث فً فترة زمنٌة معٌنة، سواء تم ذلن تحت 

إشراف أحد الأساتذة الجامعٌٌن أو دون إشراف، وجدٌر بالذكر أنه لا 

ٌوجد أي مُجاملات فً هذه المضمار؛ لذا وجب على الطلاب المٌام بذلن 

العمل على الوجه الذي ٌنبغً أن ٌكون؛ متسلحٌن بالطرٌمة العلمٌة 

الصحٌحة فً كتابة الأبحاث، وهو ما ٌجعل الأمر أكثر صعوبة فً ظل 

عدم إلمام الطلاب الجامعٌٌن بطرٌمة وأسس إعداد البحث العلمً؛ لذا 

رأٌنا أن نخصص ذلن الموضوع فً سبٌل مد الطلاب بالمعلومات 

 اللازمة عن كٌفٌة كتابة بحث التَّخرج 



ج* :اختيار موضوع بحث التَّخرُّ

إن اختٌار موضوع بحث التخرج على درجة كبٌرة من الأهمٌة؛ ومن المهم اختٌار ما *

ٌنُاسب الطالب أو مجموعة الطلاب المنوط بهم البحث، وأسهل الطرق فً ذلن هو اختٌار 

موضوع تمَّت دراسته داخل أرولة الجامعة، ولكن ٌنبغً أن ٌكون ذلن من زاوٌة أخرى 

فً حالة المٌام ببحث تخرج فً كلٌة الخدمة الاجتماعٌة عن  فعلى سبيل المثال أو بتوسُّع،

ق إلٌه فً كثٌر من الرسائل العلمٌة،  إشكالٌة رعاٌة المُسن ٌِّن؛ فإن هذا الموضوع تمَّ التَّطرُّ

سواء الجامعٌة أو بالدراسات العلٌُا، لذا فمن الممكن أن ٌتم تجدٌد ذلن الطرح من زاوٌة 

انخراط المُسن ٌِّن فً أعمال تنُاسب لدُراتهم الذهنٌة والبدنٌة، وتلن زاوٌة لم ٌتم تناولها من 

 .وهكذا بالنسبة لبالً التخصصات الجامعٌة... لبل

هنان بعض الجهات الدراسٌة التً تمترح على كل طالب أو مجموعة من الطلاب *

موضوع بحث تخرج مُعٌَّناً، وفً حالة عدم توافر معلومات لدى الطلاب عن ذلن ٌنبغً 

الاطلاع على مصادر لذلن الموضوع أو الإشكالٌة والإلمام بها من جمٌع الوجوه فً سبٌل 

 .تنفٌذ بحث ذي جودة مُرتفعة

 



جمهورية العراق    

 وزارة التعميم العالي والبحث العممي

 جامعة الأنبار

حديثة/كمية التربية الاساسية    
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  العنوان

ل هو لعنوانا  وٌكون البحث، مضمون عن ٌعُب ِّر أن وٌجب التخرج، لبحث الشكلٌة العناصر أوَّ

 الغامضة الكلمات عن بعٌدًا بالوضوح ٌتَّسم أن ٌنبغً كما الكلمات، عدد حٌث من مُختصرًا

ث التً  المصطلحات تشوبه علمً بموضوع مُتعل ِّماً البحث كون حالة وفً الفهم، فً التباسًا تحُدِّ

 ٌتم أن فٌجب والهندسة، والطب الصٌدلة العلوم كلٌات فً تناولها ٌتم التً مثل المُعمَّدة البحثٌة

 المصطلحات صفحة باسم تعُرف مُستملة صفحة فً المصطلحات هذه وشرح تعرٌف

 الآٌة المرآنٌة

 الاهداء

 شكر والتمدٌرال

 الخلاصة

  





 المقدمة

 بحث أجزاء وبالً العنوان بٌن فاصل وحد    تمهٌد عن عبارة وهً

ن أن وٌجب التخرج،  الأهمٌة وهنا التخرج؛ بحث أهمٌة الممدمة تتضمَّ

 ٌكتب لأن دعاه الذي الأساسً السبب عن عبارة الطالب ٌتفهمها كً

 الممدمة تكون أن وٌجب التحدٌد، وجه على معٌن موضوع فً

 تتَّسم أن ٌجب وكذلن مكتوبة، صفحة تتجاوز ولا مُختصرة

 الأبواب محلها شروحات أو لتفصٌلات التطرق دون بالعمومٌات

 .والفصول



 مضمون البحث

المحتوى من أبرز الأجزاء فً بحث التخرج، وٌتم تمسٌم 

البحث وفماً لرؤٌة الطالب أو مجموعة الطلاب المُزمع 

لٌامهم بالبحث أو على حسب شروط جهة الدراسة، ومن 

المهم أن ٌكون المحتوى البحثً خالٌاً من جمٌع الأخطاء 

ي  الكتابٌة، سواء الإملائٌة أو النحوٌة، وكذلن ٌنبغً تحر ِّ

ة البٌانات والمعلومات التً ترد ببحث  لَّة فً صحَّ الد ِّ

التخرج، وٌجب أن تتَّسم أفكار البحث بالتنظٌم والابتعاد عن 

الأفكار المُتشابهة، مع إضفاء عُنصر التشوٌك على البحث 

 .والبدء بالأجزاء المهمة وٌتبع ذلن الأهم
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 الفصل الاول
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 خواص المواد –1-2
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 الفصل الثانً

تكتب صفحة للعنوان 

 كما فً الفصل الاول

 المواد وطرق العمل



 الفصل الثاني

2-1 

2-2 

2-3 



 الفصل الثالث

النتائج والمنالشة      

ج ٌموم بكتابة النتائج، وتتمثَّل  عد انتهاء الطالب من كتابة محتوى بحث التَّخرُّ

فً خلاصة البحث، وٌجب أن تكون النتائج مُرتبطة بما سبك تنفٌذه من 

إجراءات، مع أهمٌة تنظٌم ذلن فً فمرات واضحة ودلٌمة بالاستعانة بالمرائن 

الوصفٌة والرلمٌة التً تم التَّوصُّل إلٌها أما من خلال المعلومات من 

 .الدراسات السابمة أو عبر أدوات البحث العلمً
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